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INTRODUGAO'

Atualmente, o discurso da medicalizacio ou da patologizacao?
toma forga, principalmente no que diz respeito as doengas psi-
quicas referentes ao aprendizado escolar, ao buscar uma causa
genética ou bioldgica para problemas escolares. Dentre elas, es-

1 Este capitulo toma como ponto de partida a analise de caso discutido em Miiller
(2013), acerca do processo de aprendizagem de leitura e escrita do sujeito TC,
diagnosticado com TDAH e um quadro proximo a dislexia.

2 Usaremos esses dois termos como sindnimos neste artigo. Porém, eles tém
sido usados com algumas nuances. Ambos sao usados para nomear um processo de
ocultacao de problemas sociais por meio de uma patologia. Quando esse processo
envolve a medicina (seus profissionais, ou ainda, os conhecimentos médicos) ele tem
sido mais comumente nomeado como medicalizacio (MOYSES E COLLARES, 2011).
A Neurolinguistica Discursiva (ND), area de estudo em que se situa essa pesquisa,
costuma tradicionalmente utilizar o termo patologizagao, pois esse processo muitas
vezes nao esta associado apenas a medicina, mas inclui outros agentes sociais, como
a escola e a familia por exemplo.
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tao a dislexia, transtorno do déficit de atengao com hiperatividade
(TDAH) e disortografia, pautadas em diagnoésticos que consideram
o0 sujeito apenas como um ser biolégico e a lingua como um codigo.
Este capitulo, portanto, surge, justamente, de nossas inquietagoes
e questionamentos a esses discursos sobre sujeito e lingua, mate-
rializados em diagnosticos médicos, que nao levam em conta as es-
pecificidades do sujeito e nem os aspectos sociais e histéricos que
constituem também a lingua, os quais atuam na constitui¢ao desse
sujeito enquanto ser de linguagem. Consideramos, em nossa pers-
pectiva tedrica, portanto, o sujeito como sendo da ordem do social
e a lingua como uma pratica social e como “um lugar material de
realizacao de processos discursivos onde se manifestam os senti-
dos” (FERREIRA, 2003: 197)°.

Tendo em vista tal concepcao de lingua e sujeito, discutiremos,
a partir de uma perspectiva discursiva, o modo como os dizeres
que constituem diagnosticos referentes aos problemas de apren-
dizagem escolar produzem sentidos no e sobre o sujeito TC, um
adolescente diagnosticado com TDAH, disortografia e “um quadro
proximo a dislexia™. Esta analise sera feita a partir do aporte te-
orico-analitico da Analise de Discurso de perspectiva materialista
(doravante AD), que apresenta o trabalho com a materialidade da
lingua, no entremeio da trilogia de conhecimento composta por
linguistica/ materialismo histoérico/ psicanalise, e tem como ob-
jeto de estudo o discurso, definido por Pécheux (1975) “como efei-
to de sentido entre interlocutores”. Nossa analise também se valera

3 Essa concepcao de lingua esta atrelada a Analise de Discurso de perspectiva
materialista, porém, ela também pode ser articulada a reflexdes sobre lingua, sujeito
e sentido na perspectiva da Neurolinguistica Discursiva.

4 Utilizamos essas aspas para marcar a fala de uma das profissionais que confere
tal diagnoéstico a TC. Mais a frente, iremos analisar o relatério de avaliagao que nos
apresenta tal diagnostico.
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de aspectos teoricos da Neurolinguistica de abordagem Discursiva
(doravante ND), a qual considera a relagao entre cérebro, sujeito e
linguagem como sendo determinada s6cio-historicamente e o su-
jeito constituido na e pela linguagem.

Para este trabalho, buscaremos compreender os efeitos de sen-
tidos produzidos por diagnosticos como os de TDAH e de dislexia na
constituicao do sujeito na sua relacao com a linguagem. Para isso, tra-
remos como objeto de andlise um relatério escolar de um dos sujeitos
que foi acompanhado no CCAzinho® (o sujeito TC) elaborado por sua
professora do ensino regular, quando este tinha sete anos de idade
e cursava a 1* série do Ensino Fundamental 1. Nesse relatorio, o que
nos interessa sao as marcas de leitura produzidas pelo pai de TC que,
apos o filho ser diagnosticado com TDAH, disortografia e um quadro
“proximo a dislexia’, retoma, depois de cinco anos, tal relatério em
busca de indicios que corroborem tais diagnosticos®. Também sera
relevante analisar, pelo viés discursivo, os relatérios de avaliacao ela-
borados por profissionais da area da satide e da educagao que mate-
rializaram os diagnosticos referentes aos distarbios de aprendizagem
conferidos a TC. Eles serao importantes para compreender os trechos
escolhidos pelo pai para serem grifados no relatério da professora

Antes de adentrarmos nas analises, para efeito de elucidacao,
apresentaremos uma breve conceituacao das duas teorias que ser-
virao de base para a discussao do nosso corpus.

5 CCazinho - Centro de Convivéncia de Linguagens - € um centro localizado no
IEL/Unicamp e coordenado pela Profa. Dra. Maria Irma Hadler Coudry. Nesse espaco,
muitas criangas diagnosticadas com TDAH, dislexia, déficit do processamento
auditivo, distarbio de aprendizagem, etc, foram acompanhadas longitudinalmente
por alunos/pesquisadores quanto ao seu processo de aquisi¢ao e uso da leitura e
escrita.

6 No CCazinho, é de praxe pedir os laudos médicos e relatérios escolares. Tanto os
laudos a serem discutidos aqui quanto o relatorio foram entregues pelo pai de TC a
pesquisadora que o acompanhava no CCAzinho e que também ¢ autora deste artigo.
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A Analise de Discurso Materialista surgiu na Franga, no final
da década de 1960 e tem como seus maiores expoentes Pécheux,
na Franga, e Eni Orlandi, no Brasil. Esta perspectiva teérica bus-
ca compreender o funcionamento discursivo e o modo como 0s
dizeres produzem sentido a partir de uma leitura que questiona a
transparéncia da linguagem e as evidéncias de sentido, produzidas
por um trabalho da ideologia. Esse trabalho faz com que o sujeito
acredite que ¢ a origem do seu dizer e, consequentemente, origem
dos sentidos desse dizer e que que os sentidos do seu dizer se sig-
nificam apenas de um determinado modo (PECHEUX, 1975).

Para a AD, os sentidos materializados no dizer nao apresentam
uma determinacao estanque, mas sempre se significam em relagao
a histoéria, ao modo como o sujeito se inscreve na lingua e as condi-
¢oes de produgao dos discursos. Assim, os sentidos (se) significam
por meio da relagao entre o interdiscurso (constituicao dos senti-
dos, memoria discursiva) e o intradiscurso (formulagao), sendo que
a formulagao é determinada pela constituicao dos sentidos. “O que
ja foi dito, mas ja foi esquecido tem um efeito sobre o dizer que se
atualiza em uma formulagado. (...) o dizer (presentificado) se sustenta
na memoria (auséncia) discursiva” (ORLANDI, 2005b, p. 82). Assim,
a teoria da Analise de Discurso Materialista sera fundamental para
compreendermos os efeitos de sentidos produzidos no e pelo per-
curso de leitura realizado pelo pai de TC no relatoério escolar.

Em relacdo as condigdes de producdo, estas sao relevantes
para que o analista possa explicitar o funcionamento discursivo.
Para Pécheux e Fuchs (1975), este conceito é definido como sendo

ao mesmo tempo o efeito das relacdes de lugar no interior das
quais se encontra inscrito o sujeito, e a ‘situagao’ no sentido con-
creto e empirico do termo, quer dizer, o ambiente material e ins-
titucional, os papéis mais ou menos conscientes colocados em
jogo (...) (PECHEUX & FUCHS, 1975, p.169).
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Nesse sentido, ¢ importante considerarmos o modo como 0s
sujeitos se inscrevem na lingua e no discurso, a partir de um lugar
socioideolégico, que lhes permite dizer algo de uma determinada
maneira e nao de outra, de significar um discurso de um determi-
nado modo e nao de outro.

A respeito da Neurolinguistica Discursiva, inaugurada com a
tese de doutorado Diario de Narcisio, em 1986, de Maria Irma Ha-
drey Coudry, aspectos relacionados ao cérebro como memoria,
atengao, aquisicao da linguagem (funcoes psicologicas superiores)
nao sao considerados apenas da ordem do biologico, mas sim do
social.

Em tal abordagem discursiva, tanto a avaliagao e 0 acompanha-
mento longitudinal quanto a analise de dados das criangas e jovens
tomam como ponto de partida tedrico a interlocucao e, por isso,
levam em conta:

as relacdes que nela se estabelecem entre sujeitos falantes de
uma lingua, dependentes das historias particulares de cada um;
as condicoes em que se dao a producao e interpretacao do que se
diz; as circunsténcias historico-culturais que condicionam o co-
nhecimento compartilhado e o jogo de imagens que se estabelece
entre interlocutores (COUDRY & FREIRE, 2011, p. 23-24)

Assim, para investigar a relagdo mente/cérebro e linguagem,
em contextos patologicos ou nao patologicos, a ND se vale de dados
de natureza discursiva. Além disso, teoricamente, ela se sustenta em
uma concepgao de linguagem abrangente/publica e uma concepcao
de sujeito histérico, nao idealizado, constituido na e pela linguagem,
baseadas em Franchi (1977) e em uma concepcao histérica e funcional
de cérebro formulada por Vygotsky (1926; 1934), Luria (1979) e Freud
(1891). Sinteticamente, para a ND, sujeito, lingua e mente /cérebro sao
construidos historicamente na relagao com o Outro.
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A ND tem discutido, criticamente, diagnosticos relativos a
aprendizagem principalmente a partir da experiéncia do CCazinho.
Nesse processo, percebemos que esses diagnosticos nao se susten-
tam e funcionam como um dispositivo’ de controle (FOUCAULT a
partir de AGAMBEN, 2010), encobrindo problemas sociais ao des-
locarem para o corpo do sujeito questdes que sao, principalmente,
de responsabilidade da escola (COUDRY, 2014; BORDIN, 2010; MUL-
LER, 2018). Ressaltamos que a ND nao nega que ha patologias que
podem interferir no processo de aprendizagem de leitura e de es-
crita, porém, questiona como muitos diagnosticos sao dados, sem
considerar aspectos relevantes como a especificidade do sujeito e o
seu contexto histérico-social (COUDRY, 2009).

Apbs essa explanagao sobre a constituicao do corpus® e sua
perspectiva de andlise, traremos aqui as questdes que orientardao
o nosso trabalho de analise. Tendo como base os grifos do pai no
relatério elaborado pela professora de TC, na primeira série, ques-
tionamo-nos: O que esta sendo dito e o que esta sendo silenciado
pelos seus grifos? Quais as relacoes de sentido constituidas entre o
percurso de leitura do pai e o discurso dos diagnosticos?

7 O conceito de “dispositivo” ¢ definido pelo filosofo Agamben (2010) a partir da
leitura de Foucault como: “(...) qualquer coisa que tenha de algum modo a capacidade
de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e assegurar
os gestos, as condutas, as opinides e os discursos dos seres viventes. Em outras
palavras: um conjunto de praxis, saberes, medidas, de institui¢des cujo objetivo é
gerir, governar, controlar e orientar, num sentido que se supde til, os gestos e os
pensamentos dos homens. Tal posicao se origina de Foucault que define dispositivo
como um conjunto heterogéneo, que recobre o dito e o nao dito e implica discursos,
instituicoes estruturas arquitetonicas. De natureza estratégica, o dispositivo esta
inscrito em um jogo de poder que condiciona saberes e praticas. (AGAMBEN, 2010,
p.40)

8 O corpus, para AD, se constitui de forma espiral, em um constante ir e vir entre
teoria e objeto de analise (PECHEUX, 1983 /2010)
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CONHECENDO TC

Como falar apenas dos diagndsticos sem antes apresentar o sujeito
em questao? Trazer para este capitulo um pouco sobre a historia de
TC é apresentar as condi¢oes de producao dos relatérios de avalia-
cao e do relatorio escrito pela sua professora da primeira série do
EFI, bem como trazer um recorte de um sujeito que ¢é significado de
uma determinada maneira no e pelo discurso médico. Esses discur-
sos materializam defini¢oes de patologias referentes ao comporta-
mento da crianga e ao seu processo de aprendizagem de leitura e
escrita que, na grande maioria das vezes, se pautam por testes pré-
-formados, categorizadores, os quais desconsideram quem ¢ esse
sujeito, silenciando-o enquanto um ser nico, com suas demandas,
suas questoes, suas historias, aléem de se pautarem por concep-
¢oes de linguagem reducionistas (NOVAES-PINTO, 2008; AQUINO,
2016). Essa ¢, justamente, uma das criticas da ND a esses dispositi-
vos médicos, que consideram o sujeito como ideal, como sendo um
padrao (COUDRY e FREIRE, 2005).

TC, no momento do acompanhamento longitudinal realizado
por uma das autoras deste artigo, estava com 14 anos e cursava o
oitavo ano do Ensino Fundamental II. Ele foi adotado quando tinha
um ano e meio de idade, ap6s sofrer de maus tratos e desnutricao.
Os pais adotivos, ambos com instrugao superior, buscaram o CCa-
zinho para avaliar o diagnéstico de “um quadro préximo de Disle-
xia", emitido por uma pedagoga que o acompanhou durante cerca
de quatro meses em 2008. Além desse diagnostico de “um quadro
proximo de Dislexia”, TC também havia recebido, em 2005, de um
neurologista, o diagnostico de TDAH, quando iniciou tratamento
medicamentoso para o transtorno, interrompido em 2010. Tal diag-
nostico foi corroborado, em 2008, por uma bidloga especializada
em neurociéncia, acrescentando também outra patologia: disorto-
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grafia. Vemos, assim, que o sujeito TC é marcado, desde 2005, ou
seja, desde os 6 anos de idade, por patologias que supostamente
interfeririam no processo de aquisicao e uso da leitura e escrita e
na aprendizagem escolar.

Lancando um olhar além dos diagnoésticos e pautados pelos
preceitos da ND, que considera tanto o sujeito quanto a lingua em
seus aspectos historico-sociais, nos acompanhamentos longitudi-
nais realizados no CCAzinho, durante um ano, TC se mostrou um
menino gentil, atencioso, disposto e ativo. Cantava em corais, toca-
va alguns instrumentos e praticava esportes. Lia com compreensao
e dominava o sistema de escrita. Porém, nao ia bem na escola e por
isso iniciou essa jornada que o levou a esse conjunto de diagnosti-
cos relatados acima.

Um aspecto importante a ser ressaltado ¢ que, no inicio dos
acompanhamentos, TC apresentava uma certa lentidao na leitura e
na escrita e uma certa alienagdo em relagio as pessoas e ao mundo
ao seu redor, porém, tal situacao mudou apés a familia, por deci-
sao propria, ter interrompido, no segundo semestre de 2010, o uso
de Ritalina, medicamento mais comumente usado para tratar do
TDAH. E interessante notar que essas caracteristicas se aproximam
ao que Moysés & Collares (2010) discutem como efeitos colaterais
do uso do metilfenidato, principio ativo da Ritalina.

Podemos ver, entdo, que a histéria de TC, na sua relacao com
a lingua - principalmente a lingua escrita - e com a escola, ¢ per-
passada e marcada por esses diagnosticos, que levam a formas de
significar o proprio sujeito.
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UM OLHAR SOBRE 0S DIAGNOSTICOS:
LEITURA DOS RELATORIOS DE AVALIAGAO

Compreender como os diagnésticos produzem sentidos no e sobre
0 sujeito € nosso objetivo neste capitulo. Apresentaremos aqui, an-
tes de adentrarmos na analise dos grifos do pai produzidos em uma
releitura do relatorio elaborado pela professora de TC, a analise de
dois laudos que sustentam diagnosticos de patologias referentes ao
comportamento e a aprendizagem da crianga.

Comecemos com o Relatério de Avaliagao elaborado por uma
pedagoga, mestre em neurociéncias, realizado em 2008, quando TC
tinha 12 anos. Para efeito de leitura e compreensao dos contextos
apresentados pelos laudos, trazemos na integra este que apresenta
um diagnostico “proximo a Dislexia” Ou seja, apresenta uma hipé-
tese diagndstica, que, pelo olhar da ND, é muito perigosa, pois ja
sinaliza uma possibilidade de uma patologia que ainda nao foi com-
provada por exames e avaliacoes mais completas, mas que acaba
por definir o préprio sujeito e sua relagao com o processo de apren-
dizagem da escrita e da leitura (COUDRY, 2018). Vejamos o Relatorio
de Avaliacao:
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NSt em pennvngigs

Campinas 15 de julho de 2008

Relatorio de Avaliagio

Identificacio

Nome da crianga: TC

Data de nascimento: 310171996
Filiagho: <

Escoky: - 6"ano

Queixa: desatengho, falia de memdria ¢ dificuldade em scompanhar o ritmo
escolur, aparente faka de intcresse.

Histbrico

TC veio morae com e com 1 an0 e meio & idade.

As noticias da gravidez de sua mie sdo :kuonhtruhs. Apds 0 nascimento &
historia ¢ de desnutrigho, mds condicdes de de b . A0S SCB MSCs

de Wade pesava 0 mesmo que a0 nascer. A mde foi parar 0o juizado de
menores ¢ (icos com a crianga por seis meses. Depois entregou 208 avds num
sitio, Nesta época comegaram as inlermagdes, 0 peso ainda ora baixo, e n
assisséncia socl o retirou da familia para o hospital. De 14 foi para o orfanato
para adogda, mas amda (o1 mais oulras vezes mlermado ¢ na Gitima com
parada cardso-respiratiria por falia de alimento.

Assim quando chegou na casa dos pais suais ndo andava ¢ cslava em
recuperagdo, Andow com um ano ¢ 11 meses,

Em Campinas ¢ regdio passou por diversas escolas. Cokigio (pré
escola) e (pré escola) Escol A1 ¢ 2as séries) @ 2. 3e
4 {atual),

Havia queixa de falea de 3o ¢ de idade de ter sempre algeém com
cle para ajudar na sala de aula.

Atabmente, gosta da e«nln e prmupuhncnlc de todas as atividades exiras,
Teve os i perfusados, com Iy il ¢ catarreira. Houve

regeneragio de um dos Limpanos, mas 0 outro amda vaza quando tem crisc,

el (xx)

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem e
documentagdo de dados CNPq 307227/2009-0
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Pedagoga
Mestre em newrociéncias

Avaliagio

Definigdes — apresentou desempenho de acordo com sua idade. Os erros foram
nas palavras que evocam assuntos escolares.

Complementagio de sentengas — precisei explicar duas vezes, mas depois que
compreendeu fez corretamente sem ser muito elaborado.

Na parte em que separei para fazer oralmente saiu-se muito melhor até na
¢laboragdo.

Compreensio de texto — foi apresentado um texto que contém um relato do
passeio. As suas respostas foram coerentes ¢ corretas, mas curtas. Quando a
questdo envolvia uma ironia do texto ele ndo conseguiu responder
adequadamente.

Visuo-espacial no computador — mesmo em situagio favoravel teve
dificuldade em completar as tarcfas propostas no quadriculado. Precisou de
ajuda.

Fora do computador também precisa de auxilio na organizagdo.

Escrita

Na montagem de palavras demonstrou bastante dificuldade em buscar
alternativas para escrita, mesmo com palavras de trés ou quatro silabas.
Tentou inventar qualquer coisa.

Nas respostas simples fez frases boas ¢ coerentes.

Nio ¢ prolixo, 0 que € comum em criangas que niio gostam de escrever.

Resolugdio de problemas de matematica

Precisa de ajuda para se organizar na folha.

Consegue realizar as contas com bom nimero de acertos.

Nos problemas simples que envolvem soma e subtragdio houve compreensio ¢
resolugdo corretas. Nos que envolvem multiplicagdo e divisdo ndo conseguiu
resolver e nem no que envolve horas e minutos.

Sociabilidade — foi bastante facil de trabalhar com TC  Ele procura se
esforgar a0 maximo ¢ sua lentiddo para escrita e tarefas o incomoda com
certeza. Fica muito cansado de escrever algumas linhas. Faz muito “Ahn?"

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem e
documentagédo de dados CNPq 307227/2009-0
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Pedagoga
Mestre em nenrociéncias
quando se pede algo para ele. Tem dificuldade de relatar fatos que o
interessam, relacionados ao seu dia. Se a mée estd perto pede ajuda com o
olhar. Se nfio estd diz que ndo sabe.

Conclusio:

Pude verificar que apresenta uma lentiddo para escrita. Ndo s6 na copia de
textos e palavras, mas também na elaboragdo das mesmas.

Sua histéria de vida anterior a essa familia justifica um quadro préximo de
dislexia e que necessita de acompanhamento especifico na escola, fazendo
provas e trabalhos que possam mostrar outros caminhos para avaliagdo ¢
aprendizagem,

A parte emocional realmente conta em casos como este, para atrapalhar no seu
aprendizado ¢ condigdes de desenvolvimento. No entanto, consigo perceber
que TC consegue realizar tarefas que exijam respostas mais objetivas ¢
simples na escrita. Comparagdes, relagdes de um tema com outro ndo s3o
possiveis ainda. Quando ¢ solicitado oralmente seu desempenho melhora e
fica mais proximo do esperado para sua idade.

Sugiro que se faga um PAC ( Processamento Auditivo Central) por causa das
dificuldades auditivas e que ofereceria pistas de como 1C  escuta 0 mundo
ao seu redor, principalmente em ambientes do tipo de salas de aula.

No momento, apresenta reagdes e resolugdes de crianga menor que sua idade
cronolégica. Para reverter esta situagdio a seu favor sugiro:

- que a escola faga trabalhos adaptados a ele.

- fazer o PAC

- dependendo do resultado procurar uma profissional da drea.

- trabalho de resgate das habilidades e auto-conhecimento.

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem e
documentagédo de dados CNPq 307227/2009-0

Este Relatorio de avaliagao esta dividido em queixa, historia,
avaliacdo e conclusdo. As queixas sao observagoes feitas pelo pais
e, talvez, dos professores da escola a avaliadora. Uma questdo que
levantamos acerca delas é que talvez ja estejam relacionadas ao
diagnostico de TDAH, dado por um neurologista. Nessa época, TC,
com 12 anos, ja tomava medicacao para os sintomas do TDAH, mais
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especificamente a Ritalina, porém nem o diagnostico de TDAH foi
reportado no relatorio de avaliacao e nem o fato de que TC fazia uso
da Ritalina ha trés anos. Observamos, assim, que a resposta dada
por essa profissional para a queixa da familia de desatengdo, falta de
memdria e dificuldade em acompanhar o ritmo escolar, aparente falta
de interesse ndo pode estar relacionada com TDAH, ja que TC ja estava
sendo tratado por um médico Neurologista, € com o medicamento
proprio para isso. Ou seja, ndo ha uma problematizacao do diagnds-
tico de TDAH, mas sim a busca por outra causa dessas queixas.

Em seguida, a profissional apresenta a historia de TC, focando,
principalmente, nas dificuldades enfrentadas no seu primeiro ano
de vida. Essa abordagem nos da a impressao de que o sujeito sera
considerado em suas especificidades sociais e historicas. Porém, ao
analisarmos as atividades propostas para a avaliacao, inferimos, pelo
que é possivel perceber nas descri¢oes e resultados, que elas foram
elaboradas a partir de uma concepgao de lingua que a considera, ex-
clusivamente, como um cddigo, nao apresentando contextualizacao
e nem relacao com os interesses do sujeito em questao. O que seriam
essas atividades de completar sentenga? Sera que elas apresentavam
temas e assuntos de conhecimento de TC? Sera que elas foram con-
textualizadas no momento da consulta? Em relacdo a compreensao
de texto, o texto traz situacdes auténticas e reais? Sobre a escrita de
palavras, como se deu a instrugao dessa atividade e qual o objetivo
social dela? Essas perguntas tém o intuito de problematizar avalia-
¢oes que desconsideram a lingua como um objeto historico-social,
como é considerado por Franchi (1977), e a importancia de a leitura e
a escrita serem apresentadas em praticas contextualizadas, que fa-
zem sentido para o sujeito. Alias, focar na fungao social da leitura e da
escrita nas escolas é um tema ja muito discutido por pesquisadores
da Linguistica e da Linguistica Aplicada como Kleiman (1995), Soares
(2001), Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997), dentre outros.
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Ao retomarmos os resultados apresentados na conclusao da
pedagoga, nao parece haver nada que indique uma dificuldade sig-
nificativa em relagao a leitura e a escrita de TC e que justificaria o
diagnostico de “um quadro proximo a Dislexia”, pois a profissional
s6 menciona uma lentidao de TC nessas atividades. A justificativa
do diagnostico, porém, ¢ pautada pelo histérico do sujeito anterior
a adogao. Assim, a conclusao a qual ela chega, desculpabiliza o so-
cial e atribui o problema a ordem do hereditario/biologico, identi-
ficando-o ja no inicio da vida de TC.

Seguimos, agora, para a leitura do Relatério de avaliacao elabo-
rado por uma bidloga com especializacao em neurociéncias, tam-
bém realizado em 2008:
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—_ S LN O Programa de Estimulacio C

U mm
RELATORIO . " Qa  Avaliagio, W%
) orientacho famdiar na Demdncia de Alzhelmer
O Reabilitagio das funcdes cognitivas
Aluno - TC G Reablitacso da Atenclo no TOHA
Data - 21/08/08

Omenor TC 212a, te, foi avaliado neste servigo a a pedido
famflia por orientagiio da escola.

A avaliagiio constou dos seguintes exames:
- Avaliagiio das Fungdes Corticais — adaptagiio das provas de
Lira
- Avaliagio Neuro- Sensorial - Glenn Doman
= Awvaliaclio Segundo Critérios Diagndsticos de Hiperatividade ¢
Déficit de Atenglio (segundo DSM-1V).

TC foi avaliado em duas sessdes, apresentando-se atento, bem
disposto, com humor adequado, sem perder contato com a realidade.

Os resultados observados foram:
Fungdes Corticais : A avaliaglio das Fungdes Corticais evidenciou:
- Leve desorganizagdio acistica apresentando deficit de meméria
auditiva para repudugiio acdstica complexa
- Dificuldade em realizar problemas aritméticos complexos -
dificuldade em compreender o problema por inteiro, realizando
operacoes fragmentadas ¢ néo obedecendo uma plano 16gico.
- Leve dificuldade ¢m programar operagdes sucessivas '
- Disortografia visuoespacial - consiste na alteragio pemphva da
imagem dos grafemas ou conjunto de grafemas
= Moderado déficit de meméria imediata - span de 7 para 12

clementos
- Leve déficit de meméria nuocmiva spm dehﬁn
dw _ Ly

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem e
documentagdo de dados CNPq 307227/2009-0
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Avaliagiio Neuro-Sensorial; Q  Reabiiitacio das funcbes cognitivas
A avaliagiio neurosensorial evidenciou: O Nemblicacto da ftergio o TOHA
- movimentacdo ocular ~ dificuldade
em acompanhar movimentos finos
- iris do olho da direita em constante midriase
(dilatada). Com esstimulagio luminosa apresenta leve hipus
(contragiio ¢ dilatagho sem acomodagiio ao estimulo)
- dificuldade em coordenaghio motora fina
= leve hipotonia facial

Critérios de Diagnésticos de Hiperativiadade e Déficit de Atengio -

Preenche 10 critérios dos 18 apresentados para a Avaliagio do DDAH.
Segundo 0 DSM-1I-R, deve-se considerar quadro suspeito de DDAH
quando: hd um transtorno mfnimo de 6 meses, durante o qual pelo menos
08 critérios estido presentes; inicio antes dos sete anos; ndo apresentar
disuirbios profundos do desenvolvimento.

Estes achados sugerem um quadro deDDAH (Distirbio do Deficit de
Atengiio) com sintomas de desatengio ¢ disortografia.

Os déficits encontrados nas avaliagdes das Fungdes Corticais ¢
Neurosensorial contribuem para vérias dificuldades no funcionamento
dentro do ambiente escolar desde o ato de ler ¢ escrever, dificuldade em
manejar seu material escolar, falta de jeito nas atividades esportivas ¢
brincadeiras e dificuldade comportamental.

A disortografia  pode ser definida como "o conjunto de erros da escrita
que afetam a palavra mas nio o seu tragado ou grafia” ( Garcia Vidal,
1989,p.227). A crianga que apresente disortografia nio 1&
obrigatoriamente mal, ainda que esta condigiio possa verificar-se

concomitantemente. >

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem e
documentagdo de dados CNPq 307227/2009-0
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Para chegar a conclusdo apresentada no relatdrio, a profissio-
nal realizou testes padronizados, seguindo diretrizes que, muitas
vezes, consideram o sujeito de forma idealizada. Os exames foram
os seguintes: avaliacoes de fungoes corticais — adaptacdo das pro-
vas de Luria; avaliagdo Neuro-Sensorial — Glenn Doman; Avaliagdo
Segundo Critérios de Diagndsticos de Hiperatividade e Déficit de
Atengdo. Mais uma vez, esses testes sao problematizados por, justa-
mente, nao considerarem a subjetividade constitutiva do sujeito -
interpretando o sujeito apenas enquanto um ser bioloégico que deve
seguir determinados padroes de normalidade, desconsiderando
seus aspectos sociais - e por tomar a lingua como sendo apenas um
codigo, desconsiderando, como ja haviamos dito, o seu aspecto his-
torico-social e discursivo (COUDRY E FREIRE, 2005). Nesse sentido,
é interessante observar que no relatorio ha apenas resultados, nao
¢ dito o que foi feito com o sujeito, muito menos o que TC respon-
deu para que a profissional chegasse a tais conclusdes. O teste, as-
sim, é sustentado por um discurso da ciéncia/medicina legitimado
socialmente, o que abstém a profissional que o aplicou de explicitar
as condicdes de produgao do mesmo e as condigdes que a levaram
a determinadas conclusdes, que reafirmam os diagnoésticos citados
no relatério de avaliacao.

Em relacdo ao tltimo item, “Critérios de Diagnoésticos de Hi-
peratividade e Déficit de Atencao”, temos uma conclusao numérica:
preenche 10 critérios dos 18 apresentados para a avaliagdo do DDAH.
Esse lugar de autoridade, que legitima esse discurso, é remetido
pelo relatério ao DSM-II-R: Sequndo o DSM-II-R, deve-se considerar
quadro suspeito de DDAH quando: ha um transtorno minimo de 6
meses, durante o qual pelo menos 8 critérios estdo presentes; inicio
antes dos sete anos; ndo apresentar disturbios profundos do desen-
volvimento. Chamamos atengao para o fato de que, apesar desse
relatorio ter como interlocutor a escola e a familia, o texto nao é
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claro para leitores leigos, sendo, inclusive, utilizada a sigla DSM-II-
-R? provinda do jargao médico, que autoriza e legitima esse dizer
e, consequentemente, reforca o diagnostico dado pelo neurologista
de TDAH.

Continuando a leitura desse relatorio, chamamos atencao para
uma passagem que nos parece contraditéria: as observacdes pes-
soais da profissional sobre TC, em que ela afirma que, nas suas ses-
soes, ele se apresentou atento, bem disposto, com humor adequado,
sem perder contato com a realidade. Esses dizeres nao condizem
com o que ¢ definido como DDAH (Disturbio do Déficit de Atencao)
pela literatura médica, o qual é caracterizado, principalmente, pela
desatencao. Se ele se mostrou atento na interagao com a profissio-
nal, por que nao apresentar esse ponto para ser considerado jun-
tamente com os outros resultados? Ha, ai, uma contradi¢ao que se
faz pela tensao entre o que é buscado em um diagnostico de DDAH,
principalmente a questao da desatengao, com o que é observado
quando se olha para o sujeito de fato, o qual é caracterizado, pela
profissional, como atento. Outra questao relevante, mas que nao é
esclarecida no relatorio de atividades, € como a profissional chega
ao diagnéstico de um quadro de disortografia nao tendo nenhuma
atividade relacionada a leitura e a escrita nas avaliacoes realizadas
por ela nessas duas sessoes.

Esses relatorios analisados, aqui, sdo de extrema importancia
para entendermos os discursos que orientam a leitura do pai no seu
retorno ao relatdrio elaborado pela professora quando TC estava
na primeira série do Ensino Fundamental I, pois eles se constituem
por estarem atrelados a um discurso médico que se configura como
um discurso de autoridade, sendo tratado no nivel da argumenta-

9 DSM-II ¢ a sigla para a segunda versao do Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM), datada de 1968. Hoje esse manual esta na quinta versdo.
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cao. Ou seja, pelas conclusoes dos relatorios de avaliagao se pauta-
rem em um discurso médico, hegemodnico, vemos uma legitimagao
do seu dizer (ZOPPI-FONTANA e OLIVEIRA, 2016), a qual é tomada
pelo pai como sendo o Ginico sentido possivel, que define as ques-
toes referentes a aprendizagem de leitura e escrita apresentadas
por seu filho, TC.

0 RELATORIO DA PROFESSORA DE TC E O PERCURSO
DE LEITURA DE SEU PAI

Vamos a leitura do relatdrio elaborado pela professora de TC e a
observacao dos grifos feitos pelo pai de TC que, depois de anos,
retoma o relatorio e procura “os sinais” de patologia na infancia do
filho, pautado nos diagnésticos respaldados nos relatérios de ava-
liacao analisados anteriormente:
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1% Séeie - Professors ZF —;ﬂ A
2* Samestre da 2003 |
¢

Durante este aro pudemos conversar algumas vezes sobre o TC |, no moviments
de conhecé-lo mais enquonto estudante, enquanto crianga que, 90 iniciar @ Sua vida
escolar, vai produzindo sentidos sobre a escelo, numa relagdo bastorte dirdmica com el

A insistente recusa &s propostas de trabalho. O desejo de deserhar sobreposts 0o
desejo de escrever. O levartor-se da codeira pare correr pele sob, focando outros

/;\/eohgm corwidando-0s o também correr. O ﬁh*h‘lm brincor ¢ brincar quendo

4 o scbemos lendo e escrevendo. A divida do colega de mesa o> elaborer ume hipdtese

para o escrite de uma pakevra pare o qual o TC eporta a soluglo. A foita de

Q} w.oimmdmgr-uameknhummm
6',?“ que 34 quando ndo é chamado. O corpo-a-corpo com ele para que realize suas terefas. Os
| Mwmmdmduowmpommmmalwnmdoeo

' whm.bnm Cenas de um primeiro semestre em que o TC foi, pouco o

! poucs, compreendendo a escela como Um espago de trobaho. Trabalho rem sempre 13

prozeroso como gestaria que fosse.
o8 Como foi entdz que ele iniciou o sequndo semestre?
Logo ro iricio, os_conflites com um_colego, especiaimente, erem _intersos.

Aconteciam antes do_trebalho , logo que chegavam ¢ estendiam-se por toda @
mashd Senco cssim, Mé‘vﬂddndc de se concentror tornavo-se evidente oinda ro roda
inicial, quando, alén de brigar, conversava & brincava com o5 colegas.

Depois da conversa que tivemos, esse comportamento ra roda melhorou, airda que
terha sido necessério mudd-'o de lugar algumas vezes, no movimente de ajudd-lo o se

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem e
documentagéo de dados CNPq 307227/2009-0
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concentrar, & s¢ enfreger oo trabelho proposte. Essa methora weio acompanhada de
frases de 1po: "Quendo € que vamos trabalhar?” “Eu quete trebathas muito hojel” Ainda
que eu comegasse a lhe responder que @ rode ¢ também espago de trabalhe e que de fere
J6 havia comegado, sobia, nestes momentos, o que o TC estave dizendo ¢ o que cle
queria: senter-se 4 mesa ¢ “fazer ligdo™. Pude enlo enxergar o esforgo dele de se
ertregor ao trabalho €, & pertie dai, criar novas relagies com a escola, produzindd novos
sentidos sobre ela

A0 mesmo tempo em que recorheco esse esforgo, sei da grande distincio

entre o incip - . por parte do TC . do que & o escolo ¢ ©

trabalho escoler, o que inchd o entendimento de suas responsabilidades de estudante. ¢ o
que, de fato, ele consegue realizar. Digo is50 porque oS uas corquistes reste sentido
foram poucas. Pare que © 'I'C—nalnmumm“wmudtum
pleramente copar de realivar, precisou de_ur_umndo praticaments exclusive. Ainde
assim, sua procugllo fol sempre aguém do que poderia fazer, cobendo & professora cjuds-
o a retomar rre o trabolho, frente 0o sew comstante deshgamento dele.
'«-tm'o.omprvd:gﬁouerm(egguheuadmmu&hu)dm,omdc-
;arvefm dificutta a evalioglio de determinados aspectos de seu desenvolvimento.

Em cortraponto. of suas ligSes de caso esT¥ coda vez mals apontando o quanto ele
& capaz, seado claramente visivel a seriedade com que 380 realizades.

Suas corguistas foram grandes no que se refere 3 sociabilidade, uma ver que fem

estody cada vex mais presente no grupo, per do mals os colegas ¢ Dém se
fazendo metar: come quando porticipow do Sarou, fexerde a5 fues pdw.
verdadeiros textos sem palavros, 0 que nos evidh sua preximidade / afinidede com &
Eguq_mlOmd.m&nm-ﬁdcmhmdu\medoﬁnoydw(
um grarde ple. ¢ quando L ¢ sua paxdo pels misice.

Seguromente, o TC se apropriou dos cidigos da limgus, © que the permite ler ¢
escrever. Nosso movimento sempre foi o de cjudd-lo o compreender o fungdo secal da

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem e
documentagéo de dados CNPq 307227/2009-0
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Fnguc, ou sejo, ajudd-lo o comgreender 05 sSeus uses carregendo-os de sentico
novimento esse que deve manter 0 seu curso. Essa mesme cvaliagds pode ser feite pare o
Inguagem matemdrica, ainda que apreserte um pouco mais de dificuidade ¢ necessite de
matericig concretos para o resclucdo das operccies

© TC ¢ uma crienge bostante sersivel, que tem cpontodo para si mesmo
w@@ad_&lj@ das knguogens cr'lﬂ:cg que devem ser (orsnw, pois no existe o
farer orte sem, de clguma formo, perguetar.-se quem se &, sem farer de intuigSes,
sensasies, SERTIMEnTOS & PErsSamentos marériar pare & cragdo, sem o dese s de com o
WO 6 comunicar ¢ de 56 expor. Aspectos do fazer arte que se cliam prameircmente oo
deservolvimanto de um humane mais inteiro @ integrado,

Trogo pare vools uma citaglio do educador Miguel A~royo sobre o necessidade do
alfebetizaclo das criangas em outras linguagers para que possam, Também ro didlegs cem
;h, n;:!_lr sobre o deservolvimento do 'FC .

* K vma super clfobetiroglc @ matematizoghs de nossas crangoes. f\gﬂﬁa_‘/a_
gmmommdakwmwmmw_imf
w_@l‘dﬂwn&t Somos Seres corpiress Tanro guante maremdricor. Temos ¢ linguapem
;ﬁwhnnwmabwamnrmwwwwm_twﬂ
wuma am furgdo do gue d pricritére.*

Agradecs o vocds pelas trocas que realizamos e que me o judarom o ser quem sou,
pessoal ¢ profissioncimente falande. Agradeco Também a opertunidade de ver conkecids
o TC e com ele ter cprendido muito, Un grande abraga!

7ZF

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem
e documentagdo de dados CNPq 307227/2009-0

Apos a leitura desse relatorio, escrito em 2003, rico em ob-
servagoes feitas pela professora de TC a partir do contato com seu
aluno durante todo o ano letivo, vamos nos atentar, para efeito de



0 DISCURSO DA PATOLOGIZAGAO DA INFANCIA

analise, aos grifos do pai que marcam seu percurso de leitura e
interpretacao dos dizeres presentes nesse relatério. A partir dos
grifos, perguntamo-nos como se constitui esse percurso de leitura
entrecruzado pelo discurso patologizante presente nos dois outros
relatorios avaliativos brevemente discutidos anteriormente?

Para a Andlise de Discurso de perspectiva materialista, é fun-
damental considerarmos as condi¢des de producgao. Vimos que os
dois primeiros relatérios foram elaborados a partir de um pré-
-diagnostico, respaldando as queixas feitas pelos pais e pela es-
cola, buscando respostas da ordem do biolégico. Nao havia ques-
tionamentos sobre as queixas e as condi¢des em que foram feitas.
Elas eram aceitas e havia uma necessidade intrinseca de explica-
-las, o que condiz muito com diagnésticos, dados, muitas vezes,
de forma precipitada, para queixas acerca de problemas de apren-
dizagem escolares.

Explicitando as condi¢des de producao do relatorio, bem
como o processo de leitura do pai, é relevante salientar que o re-
latorio, agora em analise, em seu contexto imediato, se constitui
como um documento escolar, o qual nao visa justificar sintomas
pelo discurso médico, mas sim relatar, por meio da voz da professo-
ra, a rotina e o desenvolvimento escolar de um determinado aluno
ao longo do ano letivo para os seus pais. Ampliando este contexto,
voltamo-nos para o jogo de imagens, caracterizado pelas relagoes
de poder que se dao no espaco escolar, pela posicdo sujeito® de pro-
fessor, aluno e pais e o jogo de imagens estabelecido entre eles, e as

10 A posigao sujeito, de acordo com Pécheux (1975), é constituida pela posicao que
o0 sujeito ocupa ao enunciar. Segundo o autor, esse lugar no discurso nao ¢é acessivel
para o sujeito, ja que ele nao tem acesso a memoria discursiva que o constitui. O
sujeito pode ocupar diferentes posigoes discursivas dependendo do contexto em que
se da a enunciagdo.
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redes de sentidos que vao se constituindo, entremeando-se e pro-
duzindo determinados sentidos nos/pelos grifos do pai, os quais se
sustentam em uma memoria de discursos outros, de discursos que
se voltam para a patologizacao de atitudes, de comportamentos so-
ciais de sujeitos que, muitas vezes, fogem do conceito social do que
¢ normal.

Para Orlandi (2005b), a memoria discursiva € base para a pro-
ducao de sentidos, pois “o saber discursivo que torna possivel todo
dizer e que retorna sob a forma de pré-construido, o ja dito que
esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra (p:31)".

Temos em jogo, nesse relatorio, portanto, o dizer da professora
e também o dizer do pai, presente por meio de seus grifos e desta-
ques, feitos a partir de uma releitura que se da 5 anos apés a data
da elaboragao do relatorio, com o objetivo de procurar, no dizer da
professora, e justificar, por meio desse dizer, evidéncias do diag-
nostico de TDAH. Essa interpretacao é sustentada pelo discurso
médico, bem como pelo poder, em nossa sociedade contempora-
nea, dos diagnosticos/dispositivos médicos, os quais, muitas vezes,
apagam o contexto social, apagam questoes inerentes ao sujeito em
analise e consideram todos os aspectos no nivel do protocolo e de
descricoes generalistas, que homogeneizam o sujeito.

O papel da memoria discursiva se da, portanto, no percurso de
leitura apresentado pelos grifos do pai que se configuram por mar-
cas discursivas sustentadas por uma discursividade, ja pré-estabe-
lecida, sobre o TDAH e sobre o saber médico, os quais (con)formam
o dizer do pai, por meio de seus grifos na atualizagao da leitura
do relatorio escolar. Vamos nos atentar, aos enunciados destacados
pelo pai, a partir dos quais ele busca dar sentido ao comportamento
de TC, quando este tinha 7 anos, levando em consideragao os diag-
nosticos de TDAH, disortografia e algo “préximo a dislexia” Relemos
alguns destes enunciados:



0 DISCURSO DA PATOLOGIZAGAO DA INFANCIA

RECORTE 1:

1. “Ainsistente recusa as propostas de trabalho.”; “O levantar-se
da cadeira para correr pela sala.”; “O desejo de brincar, brin-
car e brincar quando ja o sabemos lendo e escrevendo.”; “A fal-
ta de concentragdo para o seu trabalho, o insistente dirigir-se
a porta da sala e a pequena volta que da quando ndo é cha-
mado. O corpo-a-corpo com ele para que realize suas tarefas.
Os intimeros recreios em que dividiu o seu tempo entre correr
com a licdo atrasada e o tomar lanche e brincar.” e “Trabalho
nem sempre tdo prazeroso como gostaria que fosse.”

2. “os conflitos com um colega, especialmente, eram intensos.
Aconteciam antes do trabalho comecar, logo que chegavam e
estendiam-se por toda a manha.” “dificuldade de se concen-

além de brigar, conversava e brigava com os colegas.”

3. “Para que TC realizasse os trabalhos (..) precisou de uma
atengdo praticamente exclusiva (...) cabendo a professora

”

trar

ajuda-lo a retomar insistentemente o trabalho frente ao seu
constante desligamento dele”.

Desses enunciados, destacados do relatorio pelo pai, podemos
observar algumas regularidades que remetem a imagem de uma
crianga agitada, desatenta, com o desejo constante de brincar e que
recusa as propostas de trabalho da escola, marcadas por dizeres
como “falta de concentracdo” e “dificuldade de se concentrar”, neces-
sidade “de uma atengdo praticamente exclusiva” e “desligamento” do
seu trabalho enquanto aluno. Esses dizeres sao considerados, como
ja mencionado anteriormente, como indicios de TDAH, porém tam-
bém sdo caracteristicas de um garoto de sete anos que esta em pro-
cesso de compreender a fungao da escola enquanto um ambiente
de trabalho e nao de brincadeira, como a professora afirma em um
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dos trechos ao reportar, por meio do discurso direto, as falas de TC
“Quando é que vamos trabalhar?” e “eu quero trabalhar muito hoje”
Estes enunciados mostram um processo de mudanca de sentido do
que significa escola para TC: ha um deslizamento de sentido de es-
paco de brincadeira para espaco de trabalho.

No entanto, esses dizeres, que remetem a um outro olhar para
TC e que se distanciam dos indicios da patologia de TDAH, nao sao
levados em conta pelo pai no seu percurso de leitura, que busca,
no relatdrio, ja marcado pelo discurso de patologizacao, evidéncias
que corroboram a patologia e ndao pontos para questionar os diag-
nosticos médicos, muitas vezes feito em poucas sessoes.

Nos grifos do pai, podemos compreender uma retomada de
trechos que nos remetem ao relatério elaborado pela bidloga, o
qual aponta que: Os déficits encontrados nas avaliacdes das Fungoes
Corticais e Neurosensorial contribuem para varias dificuldades no
funcionamento dentro do ambiente escolar, desde o ato de ler, difi-
culdade em manejar seu material escolar, falta de jeito nas atividades
esportivas e brincadeiras e dificuldade comportamental. Vemos, as-
sim, a criagao de redes de sentidos que conduzem o pai para deter-
minados modos de significar o sujeito TC: modo este sempre entre-
cruzado por uma memoria respaldada pelo diagnostico de TDAH e
pelo discurso médico patologizante.

Um outro ponto destacado na leitura do pai é o fato de que TC
¢ apresentado pela professora como tendo uma maior habilidade
com a linguagem nao verbal:

RECORTE 2:

“suas palhacadas, verdadeiros textos sem palavras, o que nos evi-
dencia sua proximidade/afinidade com a linguagem corporal’;
(TC é uma criancga) “bastante sensivel”; (que tem apontado para
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si mesmo) “caminhos dentro das linguagens artisticas que devem
ser consideradas”; (...) “necessidade da alfabetizacdo das criancas
em outras linguagens”; (..) “Nossa escola superestima o dominio
da linguagem escrita porque esquece outras linguagens. Esquece
outras dimensdes”.

Esses enunciados, que se voltam para habilidades artisticas e
corporais de TC, condizem com um dos pontos apresentados como
sendo caracteristico da dislexia. Segundo o Instituto de Inclusao
Brasil: “O disléxico teria sua inteligéncia mais predisposta a inte-
ligéncia corporal-cinestésica, musical, espacial™ Esta informacao
nao consta nem no relatério elaborado pela pedagoga e nem no
que fora elaborado pela bidloga, porém faz parte do que a literatu-
ra médica define como sendo constitutivo de um sujeito disléxico.
Provavelmente o pai deve ter buscado informacdes para além dos
relatorios avaliativos apresentados; informagdes estas que também
reforcam as redes de sentido que o pai tece em seu percurso de lei-
tura, sempre buscando “provas”, “pistas” que corroboram os diag-
nosticos recebidos pelo filho, e também as queixas apresentadas
pela familia e pela escola. Assim, a memoria discursiva que sustenta
o dizer do pai, inscrito pelos seus grifos no relatério da professora,
se da pelo discurso médico que autoriza o pai a significar o dizer da
professora como o faz.

Ha, assim, um silenciamento do relatério como um todo, em
que o pai exclui momentos, cenas, em que o desenvolvimento de TC
¢é apresentado pela professora. Sobre o siléncio, conceito relevante
para a AD, Orlandi 2005, afirma que:

O siléncio tem duas formas (E. Orlandi, 1993). Distinguimos pelo
menos duas formas de siléncio: 1. Siléncio Fundador, aquele que

11 Disponivel em https:
Acesso em 08 out 2020.
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é necessario aos sentidos: sem siléncio nao ha sentido (haveria o
muito cheio da linguagem). E o siléncio que existe nas palavras,
que as atravessa, que significa o ndo-dito e que da um espago
de recuo significante, produzindo as condigdes para significar. O
siléncio como horizonte, como iminéncia do sentido, é a respi-
racao da significacao para que o sentido faga sentido. 2. Politica
do Siléncio. Neste caso temos: 2.1. Siléncio Constitutivo, que nos
indica que para dizer é preciso nio dizer, em outras palavras,
todo dizer apaga necessariamente outras palavras produzin-
do um siléncio sobre os outros sentidos. 2.2. Siléncio Local ou
Censura que remete propriamente a interdi¢do: apagamento de
sentidos possiveis mas proibidos, aquilo que é proibido dizer em
uma certa conjuntura. (ORLANDI, 2005a, p.128)

Interessa-nos aqui o Siléncio Constitutivo, pois os grifos do pai,
que se significam respaldados a partir de uma memoria do discurso
médico, sé fazem sentido em contraposicao aos outros dizeres da
professora, que olha para TC a partir de outro lugar, que inclui a
possibilidade do aprender, de compreender a fungao social da lei-
tura e da escrita, bem como da escola. Os dizeres nao destacados
significam questoes acerca da atengao de TC, significada pelo pai
como sendo da ordem do patologico, de outro modo, pois envolve a
relacao do sujeito com a escola, considerando as especificidades do
sujeito, assim como compreende que o estar na escola e o aprender
fazem parte de um processo complexo, sendo diferente para cada
sujeito. Vejamos alguns enunciados escritos no relatorio da profes-
sora que sao postos em contraposicao com os grifos do pai:

RECORTE 3:

“Cenas de um primeiro semestre em que o TC foi, pouco a pouco,
compreendendo a escola como um espaco de trabalho.”.

“Em contraponto, as suas licoes de casa estdo cada vez mais apon-
tando o quanto ele é capaz, sendo claramente visivel a seriedade
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com que sdo realizadas.”; “Sequramente, o TC se apropriou dos co-
digos da lingua, o que lhe permite ler e escrever. Nosso movimento
sempre foi o de ajudd-lo a compreender a funcdo social da lingua,
ou seja, ajudd-lo a compreender os seus usos, carregando-os de
sentido, movimento esse que deve manter o seu curso.

Esse recorte dos dizeres apresentados pela professora, princi-
palmente o que destacamos dele, nos mostra a construcao de um
saber sobre a escola como espacgo de trabalho e se da como um pro-
cesso em que o sujeito se identifica e se adapta aos modos de agir
da escola. Ao falar sobre a seriedade que TC realiza as licoes de casa
- que fazem parte do trabalho escolar -, bem como da apropriagao
dos cbdigos da lingua, permitindo-o escrever, a professora vai te-
cendo um discurso outro, diferente dos discursos materializados
nos relatérios de avaliagao brevemente analisados neste artigo. Ela
considera, portanto, a partir do seu discurso, o aprendizado como
um processo subjetivo, no qual deve ser sempre levado em conta os
aspectos sociais em que o sujeito esta inserido.

Outro ponto relevante que gostariamos de destacar desse re-
latério € o modo como a escola vai sendo significada ao longo da
escrita da professora®. Vejamos dois trechos em que a escola é sig-
nificada de modo diferente, o que corrobora, em alguns momentos
com os diagnoésticos - conforme pudemos observar pelos desta-
ques na leitura do pai - e em outros, escapam deles, significando
TC de outro modo.

12 Agradecemos a leitura cuidadosa de Claudia Freitas Reis a este artigo e que nos
abriu os olhos para os modos como a professora significa a escola.
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RECORTE 4:

Ao mesmo tempo em que reconheco esse esforco, sei da grande
distdncia existente entre o incipiente conhecimento, por parte do
TC, do que é a escola e o trabalho escolar, o que inclui o enten-
dimento de suas responsabilidades de estudante, e o que de fato,
ele consegue realizar. Digo isso porque as suas conquistas neste
sentido foram poucas. Para que o TC realizasse os trabalhos que
temos certeza de que era plenamente capaz de realizar, precisou
de uma atengdo praticamente exclusiva. Ainda assim, sua produ-
cdo foi sempre aquém do que poderia fazer, cabendo d professora
ajudd-lo a retomar insistentemente o trabalho, frente ao constante
desligamento dele.

RECORTE 5:

Em contraponto, as suas licoes de casa estdao cada vez mais apon-
tando o quanto ele é capaz, sendo claramente visivel a seriedade
com que sdo realizadas.

Suas conquistas foram grandes no que se refere da sociabilidade,
uma vez que tem estado cada vez mais presente no grupo, perce-
bendo mais os colegas e também se fazendo notar; como quando
participou do Sarau, fazendo as suas palhacadas, verdadeiros tex-
tos sem palavras, o que nos evidencia sua proximidade/afinidade
com a linguagem corporal. O que ele nos evidencia quando danca,
e al a festa junina é um grande exemplo, quando manifesta a sua
paixdo pela misica.

Nesses dois recortes, colocados em contraponto, estao em
jogo sentidos de escola que se divergem. No primeiro excerto, ve-
mos a recorréncia do termo trabalho, significando, assim, a escola
enquanto um espago social em que o trabalho é valorizado, mais es-
pecificamente o trabalho intelectual, representado pelas atividades
que os alunos devem fazer e pelas responsabilidades que o aluno
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deve ter dentro desse espaco social. Considerando, assim, a escola
como espago de trabalho, o qual ainda nao é compreendido total-
mente por TC enquanto tal, aponta um comportamento desviante
do sujeito em relacao ao esperado pela escola. Isso corrobora com
os relatérios de avaliagao analisados brevemente, reforcando, as-
sim o discurso de patologizagao de TC, principalmente referente ao
diagnostico de TDAH. Se voltarmos aos destaques feitos pelo pai,
vemos que é nos momentos em que a professora significa a escola
como lugar de trabalho que ele se atenta, buscando sempre “pistas”
para justificar determinados comportamentos de TC, que sao, pelo
discurso médico, tomados como sintomas de patologias da infan-
cia, principalmente que se relacionam a atencao e aos processos de
aprendizagem de leitura e escrita da crianca.

No segundo recorte apresentado acima, no entanto, podemos
observar um outro sentido de escola. A entrada, no texto escrito
pela professora, se da pelo recurso coesivo argumentativo em con-
traponto, que marca justamente esse outro olhar para a escola, em
que o ludico, o artistico e a sociabilidade tém seu espago e devem
ser considerados também no processo de desenvolvimento cogni-
tivo e social do aluno. Assim, ao falar sobre TC a partir desse outro
sentido de escola, destacam-se suas habilidades artistico-corpo-
rais, para musica e para a sociabiliza¢ao com os colegas. Importante
também ressaltar que fora do espaco de trabalho da escola, mais
especificamente na feitura de suas licoes de casa, TC apresenta um
melhor desempenho, que pode ser devido ao tempo maior para a
reflexao e elaboragao das tarefas, tempo este que, na maioria das
vezes € limitado na escola. Nesse outro modo de significar a escola,
TC ja ndo apresenta o seu problema de desatencao, de dispersdo e
de recusa ao trabalho, mas sim ¢ um garoto disposto e participativo.

Desse modo, perguntamo-nos: como € possivel patologizar ca-
racteristicas que sao também aceitas pela escola, como pudemos
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observar pelo dizer da professora ao chamar atencao para as habi-
lidades artisticas de TC? Ha ai um jogo entre os diferentes sentidos
de escola, que sao postos em contraponto ao discutirmos determi-
nados diagnosticos que acabam por patologizar a infancia (COU-
DRY, 2018). Conforme pudemos ver pelas analises dos relatorios de
avaliacao apresentadas acima, estes tomam a escola apenas como
sendo o espaco social de trabalho, sendo este modo de significar
atrelado ao seu imaginario social enquanto espaco de conheci-
mento, mas também de disciplina e de controle (FOUCAULT, 1975a).
Como nos afirma Orlandi (2020), em entrevista a Sarian (2020),
“pensando a Escola, face a sua organizagao social, na dimensao po-
litico-administrativa, ela produz ou mantém a dissimetria social,
em verticalidade (hierarquia). Dificilmente rompe com este seu es-
tatuto” (p. 11). Dessa forma, apagam-se outros sentidos possiveis de
escola, como o de espaco de convivéncia e de arte, por exemplo.®
Observando esse movimento discursivo que significa o percur-
so de leitura do relatério escolar de TC feito pelo seu pai, o qual é
sustentado por um discurso médico, e levando em conta a narrativa
elaborada pela professora, que busca olhar para TC, assim como
para a escola por diferentes prismas, afirmamos o quao importante
é trazer para a discussao dos diagnosticos, referentes a aprendi-
zagem e a infancia, questdes pertinentes a Neurolinguistica Dis-
cursiva, a qual, como ja dito, considera que cérebro, linguagem e
sujeito devem sempre ser tomados um em relagao ao outro, ou seja,
€ importante pensar a linguagem, bem como o sujeito, no e pelo so-
cial e ndo como sendo apenas da ordem do biolégico. Nesse senti-
do, é preciso, antes de conceder diagndsticos pautados por fatores
biologicos - e sustentados pelo discurso médico - levar em conta

13 Para saber mais sobre a questao da escola e processos de patologizacao da
aprendizagem, ver Muller (2018), RIGHI-GOMES (2014)
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outros fatores que analisem o sujeito e suas condigdes historico-
-sociais, bem como as proprias institui¢des sociais e como elas se
significam em nossa sociedade, para que possamos compreender o
que é do ambito patologico, de fato, e o que sdo queixas referen-
tes aos sujeitos que nao se encaixam no que a sociedade considera
como sendo normal (FOUCAULT, 1975b).

PARA EFEITO DE CONCLUSAO

Neste capitulo, buscamos discutir, a partir do aporte teorico de
duas teorias, a Analise de Discurso Materialista e a Neurolinguistica
Discursiva, inquietacoes acerca de diagndsticos que se relacionam
a problemas escolares. Adentramos, entdo, na narrativa do relatério
escolar elaborado pela professora do sujeito TC, quando este estava
na 12 série do Fundamental I, assim como percorremos os sentidos
tracados pelo percurso de leitura realizado pelo pai nesse mesmo
relatorio. Para compreendermos tal percurso e o modo como o pai
relacionava alguns dizeres da professora de TC aos diagnosticos re-
cebidos posteriormente pelo filho, precisamos analisar, mesmo que
de forma breve, dois relatoérios clinicos do sujeito que sustentavam
o discurso médico, referente a patologizagao da infancia.

Nas analises dos relatoérios de avaliacao, pudemos observar
um discurso que apaga o sujeito, no sentido de silenciar a sua sub-
jetividade, em prol da reafirmacao de diagnoésticos que consideram
o individuo apenas como ser biologico, desconsiderando aspectos
socio-historicos, assim como as especificidades do sujeito. Nesses
relatdrios, ha, a partir das defini¢cdes dos diagnésticos e do que se
espera no teste, o imaginario do que seria um sujeito “normal”, ou
seja, aquele que consegue se adequar aos espacos sociais e ao que
esses espacos significam para a sociedade. Logo, aqueles que apre-
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sentam caracteristicas que desviam desse imaginario de normali-
dade sao significados a partir de sua suposta patologia.

O percurso de leitura que o pai faz no relatério escolar de TC,,
corrobora o discurso médico ao reafirmar essa busca por “pistas”
que desviam/deslocam o sujeito TC desse imaginario do que é ser
normal em nossa sociedade. E compreendemos, a partir da analise
dos dizeres da professora de TC, materializados no relatério es-
colar, que esse imaginario de normalidade esta articulado com o
imaginario social de escola, configurado como um lugar de trabalho
e de conhecimento. Nesse sentido, o sujeito deve seguir determina-
das regras e apresentar um comportamento aceito pela sociedade,
caso contrario, busca-se explicacdes médicas para a sua nao ade-
quacao a escola, por exemplo. Porém, a professora de TC, ao olhar
para a escola de uma outra forma e significa-la também como um
espaco ludico, nos mostra outras possibilidades de aprendizagem e
do sujeito se relacionar com o espaco escolar, o que o inclui neste
ambiente, indo além do processo de patologizagao. Percurso, esse,
que a ND, o CCazinho e as pesquisas da area tém tracado.

Longe das questdes se esgotarem neste artigo, as analises aqui
propostas nos abrem portas para outros questionamentos acerca do
funcionamento do discurso de patologizacao, assim como tal discurso
se relaciona com os sujeitos e com 0s espacos sociais, principalmente a
escola e a familia. A primeira, por buscar solugoes externas a questoes
escolares apresentadas pelo sujeito, porque ela mesma em sua estru-
tura nao tem conseguido dialogar com a diferenca (PATTO, 2000). A
segunda, capturada pelo discurso/dispositivo (FOUCAULT a partir de
Agamben 2010) médico, por passar a empreender uma verdadeira jor-
nada em busca de diagnosticos e tratamentos (TC, por exemplo, pas-
sou pelo menos por 3 avaliagoes diferentes) que pouco contribuem, ou
até mesmo agravam, determinadas questoes que, de fato, essas crian-
cas e jovens apresentam em relacio a aprendizagem (MULLER, 2018).
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