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Palavra dos editores

Esta publicacdo, digital e gratuita, compode o catalogo de livros
digitais da Editora da ABRALIN, uma editora open access, criada
em 2020, que busca oferecer mecanismos efetivos de publicacao
e circulagao de obras de Linguistica no pais. A ideia que norteia
seu funcionamento encontra melhor expressao nas palavras de seu
idealizador, Prof. Dr. Miguel Oliveira Jr., presidente da ABRALIN:
“acreditamos que dar acesso livre a produgao intelectual de exce-
léncia, que é fruto - na maioria das vezes - de investimento publi-
co, é o caminho mais democratico no contexto socioecondmico em
que vivemos”. Sem duvida, essas palavras foram definitivas para o
nosso engajamento na criacao da Editora da ABRALIN. Queremos
contribuir para fazer da Editora da ABRALIN um canal permanente
de apoio a divulgagao da solida pesquisa feita nas muitas areas da
Linguistica no Brasil.

Como todos sabemos, a ABRALIN desempenha papel funda-
mental na consolidacao dos estudos linguisticos no Brasil, contri-
buindo de maneira crucial para a criacao e a preservacgao de espagos
de acolhimento da diversidade de ideias linguisticas, algo que tem
urgéncia ética e é - no nosso entendimento - atitude necessaria
para manter o indispensavel dialogo entre a sociedade e a comuni-
dade cientifica. A Editora da ABRALIN nasce dentro desse contexto
e com esse designio maior.

A exceléncia do trabalho da Editora e das obras por ela publica-
das sera garantida - disso temos certeza - pela esperada contribui-
cao dos associados da ABRALIN. Tal contribui¢ao constantemente



vem em atendimento aos editais e aos critérios tornados publicos
periodicamente, na forma de propostas de publicacao, na cola-
boracgao junto ao Conselho Editorial e com as demais atividades
envolvidas no funcionamento da Editora.

Nossa expectativa é que a Editora da ABRALIN possa fornecer
obras de qualidade, acessiveis gratuitamente ao publico-leitor in-
teressado, fomentando, assim, a pesquisa em Linguistica, contri-
buindo com o dialogo constante entre pesquisadores e sociedade.

Valdir do Nascimento Flores
Gabriel de Avila Othero

EDITORES



Prefacio
ROSANA DO CARMO NOVAES PINTO

Este e-book, generosamente organizado e editado pelas queridas
Thalita Cristina Souza Cruz e Fernanda Moraes D’Olivo, resulta de
muitos e frutiferos encontros. Embora tenham trilhado diferentes
caminhos pela Linguistica - a primeira na area de Neurolinguistica
e a segunda na Anélise do Discurso -, essas brilhantes ex-alunas
do Programa de P6s-Graduagao em Linguistica do Instituto de Es-
tudos da Linguagem (IEL), da Universidade Estadual de Campinas,
enfrentam juntas novos desafios para continuar produzindo conhe-
cimento cientifico.

Vale registrar que este trabalho foi gerado em tempos muito
dificeis. Além de todos os percalcos cotidianos que ja se tornaram
cronicos em nosso pais (falta de verbas, falta de reconhecimento,
desvalorizacao da profissao, dentre outros), vimos enfrentando,
mais recentemente, pesados ataques as institui¢oes de pesquisa e
de ensino, visando o descrédito da ciéncia. Tudo isso em meio a
uma pandemia que alterou substancialmente a vida de todos.

Para além dos compromissos firmados com as instituicdes em
que trabalham, aprendendo a lidar com o ensino remoto e buscando
manter a qualidade da interagao com seus alunos e equipes, Thalita
e Fernanda ainda sentiram-se impelidas a promover novos encon-
tros! Nada menos que 18 colegas - de diferentes estados e centros
de pesquisa e ensino - produziram os dez capitulos que compdem
o volume Linguagem, Cognicdo e Ensino: conceitos e possibilida-
des. Uma tarefa e tanto!



Penso que cabe a mim fazer, neste prefacio, uma rapida apre-
sentagao de cada capitulo da obra. Opto pela ordem em que apare-
cem no livro e deixo aos leitores a tarefa de descobrir seus inime-
ros pontos de aproximacao ou de distanciamento.

Antes disso, entretanto, penso que seja preciso destacar a pre-
senca, neste volume, de Maria Irma Hadler Coudry -, orientadora e
amiga, que me inspirou (e inspira até hoje) pelos caminhos da Neu-
rolinguistica, area que fundou no IEL na década de 80. Oito capitu-
los do volume orientam-se pelos principios teérico-metodologicos
articulados pela autora. Cinco deles sao de autoria de ex-orientan-
das da Profa. Maza. Alguns capitulos foram escritos por meus ex-
-orientandos e uma doutoranda, o que me enche de orgulho. Esse
conjunto de textos com grande diversidade tematica aponta para
um primeiro fio condutor da obra. Penso nao ser mera coincidéncia
a escolha do texto de Coudry para abrir o presente volume.

E importante ressaltar que o livro também abre espaco para
diferentes abordagens - para perspectivas mais interessadas em
aspectos biologicos do funcionamento cerebral ou de sindromes
neuroldgicas, bem como para questdes relativas ao desenvolvimen-
to infantil. Essa diversidade revela a postura cientifica das organi-
zadoras para dialogar com diferentes pontos de vista.

O capitulo 1 intitula-se O CCazinho como lugar de linguagem:
fala, leitura e escrita. Nele, Coudry reflete acerca das producoes
de escrita na atualidade, destacando o papel da narrativa (e do uso
de recursos tecnolodgicos) no trabalho com criancas que “ndo cor-
respondem as expectativas da escola com relagdo a representacao
da escrita convencional” Muitas vezes, infelizmente, a procura de
“causas” que expliquem o fracasso escolar, a saida é encontrada nos
diagnosticos que proliferam nas escolas e nas clinicas. O trabalho
no Centro de Convivéncia em Linguagens (CCazinho), que privilegia
“a experiéncia de falar, ler e escrever”, tem mostrado que “as crian-



¢as vao muito além do que se espera delas, nao confirmando o diag-
nostico de patologia/disttrbio/alteragao que afetaria sua escrita e
leitura e aprendem o que se ensina para elas, em um ritmo proprio,
como cada um de nos”. Impoe-se como uma questao ética, no tra-
balho com essas criangas, a criagao de “contradispositivos”, visando
combater a patologizacao. Essa questao é enfatizada em varios ou-
tros capitulos do livro, por autoras que atuaram no CCazinho.

Em Autismo e linguagem: uma abordagem dialdgica (Capitulo 2),
os fonoaudidlogos Marcus Vinicius Borges Oliveira, Lucia Masini e
Laine dos Santos Pimentel, discutem o funcionamento linguistico-
-cognitivo de criancas diagnosticadas com o Transtorno do Espec-
tro Autista (TEA), orientados pela abordagem discursiva que destoa
da maioria dos trabalhos na area. Ancorados na Neurolinguisti-
ca Discursiva e nos conceitos postulados por Bakhtin, os autores
privilegiam o espago dialogico da interagao com as criangas para
construir sentidos. Concordando com Sacks (1995), acreditam que
o autismo deva ser concebido com um “modo de ser, uma forma de
identidade profundamente diferente”. As reflexdes tedricas sao re-
cheadas de dados singulares de interacao verbal e nao-verbal entre
as criancas e os terapeutas, iluminando os processos de significa-
¢ao e dando lugar a fala da crianga, um sujeito de linguagem.

O Capitulo 3, de Michelli A. Silva, intitulado Transpondo as
barreiras do diagndstico: o papel da linguagem na constituicdo do
sujeito, aprofunda as questdes relativas a criacdo de contradispo-
sitivos para o enfrentamento da patologizagao que caracteriza o
momento que vivemos. A autora enfatiza a necessidade de se com-
preender o processo de aquisicao como “lugar da experiéncia com/
na/pela linguagem, que pode se dar em qualquer momento da vida”
Destaca, ainda, a relevancia do conceito de “ateng¢ao”, recorrendo
especialmente a Luria para abordar o funcionamento linguistico-
-cognitivo. A autora discute essas questoes tendo como pano de



fundo a pesquisa que realizou com criancas com a Sindrome do
X-fragil (SXF). Sem negar a doenca e seus aspectos biologicos, a
autora problematiza o fato de que alguns prognosticos e praticas
mantém o sujeito “no lugar da nao aprendizagem” Segundo ela,
“somos capturados pelos dispositivos ai instituidos de tal forma que
ficamos presos a um circulo vicioso sem saida: a doenga explica
qualquer comportamento e dificuldade que o sujeito apresenta e
essas dificuldades nao sao consideradas passiveis de mudanga em
funcao da doenca”.

No Capitulo 4, Marijé Soto, Marina Augusto e Renata Oliveira
discorrem sobre a Sindrome de Williams e a intersec¢do entre cognicdo
linguistica e visuoespacial. Apresentam, inicialmente, a caracteriza-
¢ao genética e comportamental da Sindrome de Williams (SW) e des-
tacam as divergéncias teoricas entre os autores acerca da linguagem.
Enquanto alguns defendem que ha alteragdes relevantes nesse domi-
nio, outros nao apontam comprometimentos. As autoras ressaltam
que as criangas com SW, em geral, sio muito comunicativas e hiper-
ssocializadas, o que explicaria a sua facilidade para interagir, contar
histérias e falar em publico - caracteristicas que ajudam a compor
o diagnostico da sindrome. Na busca de uma melhor compreensao
acerca do funcionamento linguistico, as autoras apontam para as
dificuldades com construcoes gramaticais mais complexas, uma vez
que estas necessitam do funcionamento preservado de outros domi-
nios cognitivos, como a memoria e o dominio visuoespacial.

O Capitulo 5 resulta da parceria entre Thalita Cristina Sou-
za-Cruz e Diana M. Boccato e tem como titulo O Universo contado
pelas criangas e a formagdo de conceitos em Vygotsky: apontamen-
tos sobre as fases de desenvolvimento a partir da obra de Naranjo.
Na primeira parte, as autoras detalham os principais postulados de
Vygotsky acerca do desenvolvimento dos conceitos, uma vez que
cada fase - do concreto ao abstrato - sera mobilizada para anali-



sar os enunciados produzidos por criangas de 3 a 13 anos de idade,
mesmo periodo em que Vygotsky se debrugou para postular sua
teoria acerca do desenvolvimento dos conceitos. As autoras tam-
bém mobilizam questdes desenvolvidas por Luria, com a énfase no
funcionamento semantico-lexical e no papel da experiéncia sim-
praxica e sinsemantica, visando compreender a passagem dos con-
ceitos concretos (subjetivos) para os mais generalizados e abstratos
(sociais), respectivamente. Os dados nao sao meramente ilustrati-
vos. Ao contrario, ddo visibilidade ao trabalho linguistico-cognitivo
das criancas para operar com as categorias linguisticas, ao longo do
processo de desenvolvimento.

O ensino infantil na historia da crianca e sua repercussdao
na escolaridade € o titulo do Capitulo 6, escrito por Sonia Sellin
Bordin, que se fundamenta principalmente em Vygotsky para re-
fletir sobre o desenvolvimento infantil nos diferentes contextos
sociais. A autora parte de questdoes como “a época historica em
que a crianga nasce interfere nos processos de sua primeira in-
fancia?; o que a educacdo infantil representa na historia de vida
da crianca?; essa soma de aprendizagens tem fun¢ao nos proces-
sos de aquisicao de leitura, escrita e matematica, por exemplo?”
Segundo a autora, ¢ fundamental conceber o desenvolvimento in-
fantil considerando a construgao social e historica “de um sujeito
que interage com determinado mundo e se percebe no mundo,
em meio aos cuidados do outro em um dado recorte linguistico”
Neste contexto, é inevitavel ndo considerar a patologizagio da in-
fancia. Essas questoes demandam uma reflexao sobre o papel da
escola e sobre sua demanda por interven¢des medicalizantes que,
ao mesmo tempo, justifiquem o fracasso escolar das criancas e,
em certa medida, absolvam os seus responsaveis”

O Capitulo 7 é de autoria de e Laura M. M. Muller e Fernan-
da M. D’Olivo intitula-se O Discurso da patologizacdo da infancia:



movimentos de leitura e producdo de sentido. O objetivo central é
compreender como os diagnosticos produzem sentidos no/sobre
o0 sujeito; como os discursos sao materializados nos diagnosticos
médicos que desconsideram aspectos sociais e historicos da pro-
ducgao dos sentidos. E fundamental, segundo as autoras, considerar
“o modo como os sujeitos se inscrevem na lingua e no discurso, a
partir de um lugar socio-ideologico, que lhes permite dizer algo de
uma determinada maneira e nao de outra”. O recorte feito no capi-
tulo refere-se as categorias clinicas conhecidas como “Transtorno
do Déficit de Atencao e Hiperatividade”(TDAH) e “dislexia” Os refe-
renciais tedricos sao, por um lado, a Analise de Discurso materialis-
ta e, por outro, os postulados socio-historico-culturais articulados
pela Neurolinguistica Discursiva (ND). Um aspecto chave para am-
bos os campos é a interlocugdo. As analises de episodios dialogicos
de criancgas que receberam diagnoésticos de uma dessas patologias
evidenciam que eles nao se sustentam e que funcionam como um
dispositivo de controle, encobrindo problemas sociais ao desloca-
rem para o corpo do sujeito questoes que sao principalmente de
responsabilidade da escola.

O capitulo 8, de Isabela Moutinho, problematiza O método f6-
nico e a consciéncia fonoldgica: solugoes ou dispositivos de patologi-
zagdo? A autora analisa criticamente o decreto de 2019 que impoe
a volta ao método fénico - que consiste em apresentar as criangas
as letras e os sons da fala antes de inicia-las em atividades com tex-
tos - na alfabetizacao. Isso se da, como se sabe, em meio a outros
discursos polémicos do presidente e de seus ministros a respeito
da educacao - sobretudo publica - apos sua eleicao. “Os ataques
envolvem a suposta predominincia de temas como a ideologia de
género na educagao infantil, a dita doutrinagao politica e ideologi-
ca no Ensino Fundamental e Médio e uma existéncia de pesquisas
consideradas com teor comunista no Ensino Superior”. Para Car-



los Nadalim - atual secretario Nacional de Alfabetizacdo, indica-
do por Olavo de Carvalho -, o fracasso na alfabetizacao decorre da
chamada “ideologia construtivista’, bem como da énfase nas ativi-
dades de letramento, que teriam uma “preocupacao exagerada com
a construgao de uma sociedade igualitaria, democratica e pluralis-
ta, em formar leitores criticos, engajados e conscientes” (Palavras
de Nadalim!). A autora desenvolve uma argumentagao muito con-
tundente acerca da inadequacao do método fonico, que se assenta
sobre uma concepcao de lingua escrita entendida como “sinais gra-
ficos associados ao som da lingua” Ao analisar uma das cartilhas de-
senvolvidas para ensinar tal método, a autora conclui que “falta um
saber técnico sobre linguistica e ha um total desconhecimento do
que esta envolvido no aprendizado da leitura e da escrita, por parte
dos profissionais da area clinica e mesmo da educacao”. Essas ideias
sdo indefensaveis do ponto de vista das teorias linguisticas. Os da-
dos analisados pela autora dao ainda mais corpo as suas reflexdes.
Linguagem na Educagdo Infantil: a instancia do eu e a constitui-
cdo da subjetividade é o titulo do Capitulo 9, de Betina R. Barthelson.
A autora visa refletir sobre “os efeitos da vivéncia das criancgas nas
instituicoes em que as relagcoes pessoais acontecem sempre em um
contexto de grupo, voltadas para o coletivo”. Ela se volta, sobretudo,
para a Educacao Infantil, a primeira etapa da trajetoria da escola-
rizagao da crianca, quando ela é ainda muito pequena, e que vem
sendo desconsiderada no interior do movimento referido por “pa-
tologizagao da infancia” Fundamentando-se fortemente na teoria
linguistica elaborada por Benveniste, a autora discute conceitos de
base, com énfase na subjetividade e no didlogo. Por meio da analise
de um episddio dialdgico entre a professora e uma crianca, a autora
entrelaga os postulados de Benveniste com os demais pressupostos
da Neurolinguistica Discursiva. A argumentagao visa descontruir a
relacao que se estabelece entre as dificuldades da crianca ao longo



do processo de aprendizagem, com sintomas de patologias, uma
vez que os rétulos estigmatizam a crianga para o resto da vida, mes-
mo quando superada a dificuldade.

O Capitulo 10, da autoria de Maria Luciana Tavares, Denyse T.C.
Lamego e Andreia M.Tavares, fecha o volume e se intitula Vigildncia
e triagem do desenvolvimento da linguagem em criangas com fatores
de risco: consideragoes politicas, tedricas e prdticas. Para as autoras,
trata-se de um tema relevante tanto para profissionais da area da
saude e educagao, como no campo da formulagao de politicas pt-
blicas; “uma estratégia fundamental que visa assegurar o monitora-
mento, a deteccao e a intervencao precoces quanto aos problemas
do desenvolvimento infantil, a fim de favorecer o seu alcance ple-
no”. No escopo dessa abordagem incorporam-se “aspectos como o
ambiente familiar da crianca, a insergao e a relagao com a creche e
a escola, as condicoes de trabalho dos pais, a rede de apoio social e
a comunidade em que a familia esta inserida, as ideologias, crencas,
valores e formas de governo influenciam direta ou indiretamente o
processo de desenvolvimento”. Para fundamentar a discussao cri-
tica, as autoras discutem politicas preconizadas pela Organizacao
Mundial da Satde (OMS), o texto da Constituicao Brasileira de 1988
e a politica ptiblica do Sistema Unico de Satide (SUS).

Antes de encerrar este prefacio, gostaria de chamar a atengao
para o fato de que 17 dentre os 18 autores que contribuiram para
este volume sao mulheres! Analises socioldgicas feitas sobre a pan-
demia tém revelado que as mulheres tém arcado com a maior parte
das tarefas domésticas e com o acompanhamento escolar dos fi-
lhos. Ha, inclusive, pesquisas sendo desenvolvidas sobre as “mu-
lheres cientistas”, que vém apresentando muitos sinais de fadiga e
depressao, aliados a sensacao de baixo rendimento. A revista men-
sal Pesquisa Fapesp tematizou, em seu numero de agosto de 2020,
questdes relativas as “dores emocionais” na pandemia. Enfatiza, na



capa, que “mudancas radicais na rotina, temor de adoecer e crise
econdmica provocam sofrimento psicoldgico e transtornos men-
tais”. Essas questoes estao intimamente ligadas ao tema deste li-
vro e receberdo, certamente, a devida atencao, ja que o escopo dos
trabalhos inclui a clinica e a escola. O sofrimento humano esta no
cerne das questoes que sao aqui apresentadas.

Por mais que os tempos sejam dificeis, nossa opc¢ao tem sido -
explorando uma metafora bakhtiniana - a de dar o passo, de realizar
o0 ato ético e responsdvel. Segundo Bakhtin (1997), cada um de nos é
responsavel e responde (deve responder) pelos seus atos, sem alibi.

Para o autor, a ética é um conjunto de obrigacdes e deveres
concretos, sendo que o ato de pensar é o mais fundamental dos
compromissos humanos.

As organizadoras, muito obrigada!
A todos os autores, parabéns!
Aos leitores, juntem-se a nos, no ato de pensar!
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Introducao

PARA INiCIO DA CONVERSA

Este livro é um livro de possibilidades. E essa a palavra que se cons-
titui como fio condutor de todos os capitulos que formam essa obra.
Possibilidade para os sujeitos estudados, possibilidades de olhares
para o funcionamento da linguagem - na patologia ou nao - e pos-
sibilidades de encontro. Um encontro entre a ciéncia da linguagem,
em suas diferentes abordagens, o ensino e a clinica. E, embora a
grande maioria dos trabalhos tragam reflexdes sobre a linguagem a
partir de sujeitos com patologias, o livro tematiza, principalmente,
as possibilidades de trabalho sobre a linguagem de sujeitos reais.

Ao ler as diversas contribui¢cdes que pesquisador.e.a.s de di-
versas instituicoes brasileiras trazem para esta obra, realizadas a
partir de diferentes pontos de vista teoricos, vocé vera que o foco
do.a.s autor.e.a.s ¢ explicar o funcionamento da linguagem em su-
jeitos reais e, embora partindo de teorias sobre a linguagem - e,
consequentemente, sobre o processo de ensino-aprendizagem -
tod.o.a.s buscam auxiliar a compreensao dos futuros professores
e professoras de lingua no sentido de estarem preparados para a
pratica docente em contextos multiplos, considerando os alunos
e alunas em suas especificidades.

Reforcamos aqui a importancia das reflexdes que serdo dis-
cutidas para a formagdo dos profissionais de educagdo, ja que, na
maioria das vezes, sao o.a.s professor.e.a.s que encaminham os
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LINGUAGEM, COGNIGAO E ENSINO

alun.o.a.s para profissionais da satde com uma hipdtese diagnos-
tica. Sao também os professores e professoras aqueles que ob-
servam mais atentamente o processo de ensino-aprendizagem
e que, em inGmeras situagoes, se encontram perdidos frente a
diversidade de seus alun.o.a.s. E, embora muitos saibam reco-
nhecer, na historia social destes, as raizes de suas dificuldades,
o discurso da patologia muitas vezes vence, justamente pelo fato
dess.e.a.s professor.e.a.s nao possuirem ferramentas adequadas
para compreenderem os seus/suas alun.o.a.s em sua heteroge-
neidade, tanto social quanto linguistica.

Para além da docéncia, este livro se constitui também como
um importante material de referéncia para fonoaudi6logo.a.s e psi-
copedagogo.a.s auxiliando-os na reflexao da pratica clinica, que
deve levar em conta, sempre, a heterogeneidade dos sujeitos e da
lingua(gem). Sabemos que muitos cursos dessas areas nao focam no
funcionamento da linguagem e, quando o fazem, em geral, partem
de uma concepcao de sujeito e de linguagem ideal, que nao corres-
ponde a nenhum falante real.

Assim, a proposta deste livro surge, justamente, de nossa ex-
periéncia docente tanto no ensino basico quanto na formacao de
futuros professore.a.s de lingua materna que nos possibilitou ob-
servar um crescente namero de laudos diagnosticos e “hipoteses
diagnosticas” de criangas e adolescentes referentes ao aprendizado
de leitura e escrita. Soma-se a isso a conduta, quase sempre pa-
dronizada, para o tratamento de sujeitos diagnosticados com pa-
tologias que interferem na aquisicao da linguagem, tanto a falada
quanto a escrita. Questionamo-nos, entao, quais perspectivas de
linguagem e de sujeito estao em jogo nesses diagnostico, quais as
formas de tratamento desses sujeitos (quando se confirma de fato
uma determinada patologia) e a relacao que est.e.a.s alun.o.a.s, a
partir de um diagnostico ou dificuldade, passam a criar com seus/
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suas professor.e.a.s, seus colegas e com a comunidade em geral.
Na maioria das vezes, a resposta para esses questionamentos, €
uma visao de sujeito e de lingua padronizados, que nao conside-
ram suas especificidades.

Tomemos como exemplo o caso de IR, aluno do 5° ano de uma
escola estadual da periferia de Campinas-SP que, nesse estagio
de ensino, nao demonstrava dominio da escrita. A professora da
chamada “sala de refor¢o” ouve, em seu primeiro encontro com
IR, 0 seguinte:

- Professora, nem adianta tentar me ensinar porque eu sou dis-
léxico.

A respeito do mesmo aluno, a professora ouviu da coorde-
nacao escolar que nao se importasse “porque ele é filho de bandi-
do” e que nao estava “nem ai pra aprender nada”. Vemos ai um olhar
preconceituoso direcionado a esse sujeito - que s6 exemplifica um
comportamento também direcionado a tanto outros, principal-
mente os que frequentam a escola publica - podendo marcar, de
forma profunda, ess.e.a.s alun.o.a.s e suas relacoes com a apren-
dizagem, acumulando estigmas que ficarao presentes por muito
tempo. Este breve “causo de professor”, vivenciado por uma das
organizadoras em seu primeiro ano de docéncia, revela, portan-
to, como um possivel diagnostico pode encobrir outras relagoes
com o aluno e com o ensino, bem como apagar questdes sociais
relevantes também para o processo de aprendizado desse aluno.
Acreditamos que, ao professor.a, cabe olhar para as possibilida-
des do aluno, auxiliando-o no desenvolvimento maximo de suas
potencialidades. E a organizacao desta obra ¢ uma mostra deste
compromisso. Um compromisso que, dentre outras coisas, passa
por sensibilizar o.a futur.o.a professor.a - bem como os profissio-
nais que lidarao, na clinica, com o.a.s alun.o.a.s/pacientes - para
um olhar mais sensivel e menos fragmentado para esse sujeito, e
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nao correr o risco de diagnosticar como patologia questoes que
estdo atreladas aos problemas sociais.

Por outro lado, nos casos de criancas que realmente apresen-
tam patologias relacionadas ao funcionamento da linguagem, as re-
flexdes apresentadas na obra ajudam a compreender as caracteris-
ticas destas patologias combinadas com questoes sociais, sobretudo
em uma sociedade tao desigual e tdo diversa quanto a brasileira.

Apesar de nem todos os artigos deste livro trazerem, de for-
ma explicita, a relagao com o ensino, em todos podemos encontrar
reflexdes relevantes para uma formagao mais critica d.o.a.s profes-
sor.e.a.s que pretende oferecer subsidios para entender o funcio-
namento da linguagem em meio as patologias, além de buscar lhes
dar, a partir de uma compreensao da linguagem como um cons-
tructo historico-social, novas perspectivas para olhar o.a alun.o.a
em suas condicoes reais de aprendizado, considerando o seu de-
senvolvimento cognitivo e social no processo de aprendizado da
lingua falada e escrita. Processo esse tnico, especifico de cada su-
jeito e de sua historia de vida e de sua relacao com a lingua(gem).

Nao seria exagero dizer que vivemos o pior momento da hist6-
ria moderna. E, em tempos de pandemia e de ataque declarado as
ciéncias, escrever uma obra para professor.e.a.s e futuros profissio-
nais da educacao, editado por uma associacgao cientifica, ¢ um ato
de resisténcia aos cortes de verbas putblicas para a producao cien-
tifica, aos discursos negacionistas e ao empenho de muitos para a
degradacao da instituicao escolar no Brasil e tudo aquilo que esta
atrelado a ela.

Professor.e.a.s e escolas foram subitamente forcados a tra-
balharem remotamente, tentando manter os lacos entre crianga e
escola, crianca e professor e mesmo entre criangas. As desigual-
dades sociais anteriormente presentes se acentuaram e, apesar de
muitas tentativas, os nameros sobre acesso e participagao d.o.a.s
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alun.o.a.s sdo tristes. Nem mesmo o monitoramento foi possivel
em todos os estados, denunciando também a desigualdade entre
os estados e regides do Brasil. E as consequéncias - seja para 0.a.s
professor.e.a.s, seja para o.a.s alun.o.a.s (ou mesmo para a escola tal
como a conhecemos) serdao duradouras e por muito tempo busca-
remos entender e lidar com todas as mudancas deste momento.

Neste contexto, ndo demorou muito para assistirmos a um
boom de diagnéstico nas criangas. Embora a peculiaridade do mo-
mento traga dificuldades a todas e todos, o processo ja em curso em
nossa sociedade de patologizacao de dificuldades de aprendizagem
tornou-se mais acentuado. Some-se a isso a sobrecarga de trabalho
de professor.e.a.s, que, embora pouco valorizados, continuaram seu
trabalho, a despeito de qualquer dificuldade. Esse contexto, nada
facil para todos nos, aumentou nosso desejo de propor uma obra
que fizesse um movimento de aproximacao entre professor.e.a.s e
pesquisador.e.a.s.

Os artigos aqui presentes, portanto, tratam de diferentes dis-
cussoes que vao desde o funcionamento da linguagem em diferen-
tes patologias, como ¢ o caso do autismo, X-fragil e Sindrome de
Williams - importantes para a formacao de professor.e.a.s e fu-
tur.o.a.s professor.e.a.s que atuam/atuarao na educagao especial
- a trabalhos que buscam pensar como a escola, no formato atual,
e a escolha metodologica no ensino de leitura e escrita podem en-
caixar sujeitos, que fogem do padrao de alun.o.a ideal, em determi-
nadas patologias, como € o caso de dislexia e TDHA, por exemplo,
todos retomados e apresentados no Prefacio, gentilmente escrito
por Novaes-Pinto.

E por isso que acreditamos que, além de os artigos tratarem do
funcionamento da linguagem em meio a patologias ou a processos
de desenvolvimento da crianga, tratam também do papel da escola
e dos profissionais da satide na construgao da histéria desses
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sujeitos. E com este olhar que convidamos todas e todos a leitura
desta obra e esperamos que ela se constitua como um sopro de
esperanca neste momento de caos.

AS ORGANIZADORAS



O CCazinho como lugar de
linguagem: fala, leitura e escrita

MARIA IRMA HADLER COUDRY

INTRODUGAO

O objetivo deste texto € apresentar o CCazinho como um lugar de
linguagem' destinado a criancas e jovens com dificuldades escola-
res, em razao de um processo incompleto de escrita, frequente-
mente rotulado pela escola e por profissionais da area clinica, equi-
vocadamente, como da ordem da patologia.

Durante a década de 1980 e 1990, fui bastante procurada na
Unicamp para avaliar crian¢as que nao iam bem na escola. Essa
situacao, ao mesmo tempo em que me incomodava, me fortalecia
como linguista frente a responsabilidade de me contrapor, publica-
mente, a vertente patologizante dos dias atuais.

Em agosto de 2004, partilhando dos mesmos principios te6-
rico-metodolégicos que fundamentam a area de Neurolinguistica
do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), ou seja, concebendo a
interlocugao como lugar de teorizagao e de praticas com a lingua-
gem, institucionalizou-se no Laboratorio de Neurolinguistica (LA-
BONE/IEL) o CCazinho, grupo em que se desenvolve um trabalho

1 Centro de Convivéncia de Linguagens, nome sugerido pelo querido colega
Lourenco Chacon e apelidado por nés pesquisadores de CCazinho.
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no eixo fala, leitura e escrita com criancgas e jovens que receberam
diagnosticos neurolégicos (Dificuldades de aprendizagem, Dislexia,
Transtorno do déficit de atengao com ou sem hiperatividade, pro-
blemas no processamento auditivo, déficit intelectual, deficiéncia
mental leve) que produzem efeitos negativos em seu processo de
escolarizacao e em sua vida. A atribuicao de tais diagnosticos tem
sido uma justificativa eficaz para o fracasso e a exclusao escolares.
Nossa postura em relacao a este processo ¢ a constru¢ao de um
contradiscurso e o desenvolvimento de uma pratica direta e viva
de linguagem com as criancas, o que tem possibilitado reverter tal
impedimento para entrar no mundo das letras.

Desde o final da década de 1980, desenvolvo um trabalho acadé-
mico com Maria Laura Mayrink-Sabinson destinado ao acompanha-
mento longitudinal de criancas - mal - diagnosticadas com dislexia e
com outras patologias da atualidade. Essas criangas, ao serem inse-
ridas em praticas diversas de leitura/escrita, aprendem a ler/escre-
ver e prosseguem na escolarizacao sem “pobrema nem dificulidade”
(COUDRY & MAYRINK-SABINSON, 2003). Nesse texto, mostramos a
impropriedade dos rotulos atribuidos a criangas e jovens normais,
bem como das avaliacdes e tratamentos por que passam; sem falar
na vagueza deterministica com a qual sao formulados os laudos que
os diagnosticam e o valor que tém na vida das pessoas.

Foi assim que o CCazinho se instituiu como um lugar de lin-
guagem para lidar com o preconceito dirigido a variedade oral es-
tigmatizada - e a seus sujeitos - caracterizada de antemao como
da ordem da patologia. “Quem fala errado pensa também errado”
ainda é um lema comum nos dias atuais para excluir pessoas e des-
qualifica-las a participar de certos dominios do sistema produtivo
e que buscamos desconstruir nas pesquisas realizadas na area e
na pratica com as criangas do CCazinho. Dessa forma, o CCazinho
€ um lugar para futuros professores de portugués, linguistas e fo-
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noaudidlogos compreenderem como e em que condi¢des ocorre
o processo de aquisicao e uso da escrita e da leitura na escola
publica atual, bem como interferir nesse processo de forma que
seja conduzido sem o risco de rotular as criangas como portado-
ras de uma patologia. E também um lugar de pesquisa neurolin-
guistica que aponta para a compreensao da relagao entre normal
e patologico em bases diferentes daquelas presentes no estudo de
lesdes adquiridas em jovens e adultos; ou em bebés intra-atero,
ou ainda logo ap6s ao nascimento, que apresentam retardo mental
(LURIA, 1977) e caracteristicas anormais dos processos mentais.
Tais criangas, segundo o autor, sao muito diferentes de criancas
normais que passam por dificuldades no processo de entrar no
mundo da escrita.

E de nossa responsabilidade argumentar contra a patologiza-
cao de criangas em processo de aquisi¢ao e uso da escrita/leitura,
em particular criancas a quem foi atribuido um diagnoéstico que
passa a funcionar como uma barreira para o aprendizado formal
da escrita, ja que a crianca passa a corresponder a essa (SUpos-
ta) condicao desviante (WATZLAWICK, 1994). Apesar de muito
ter sido pesquisado em torno da aquisicao e uso da escrita em
ambientes universitarios, o que se observa ainda nas escolas, nas
clinicas e na midia € um poderoso preconceito em relacao ao pro-
cesso normal de aquisicao e uso da escrita/leitura, rigidamente
arraigado em uma visao corretiva e normativa de lingua e de lin-
guagem, o que resulta na inapropriada patologizacao de criancgas e
jovens que estao passando por esse processo (COUDRY, 2007). No
reverso dessa posicao, se apresentam vivéncias com a fala, a lei-
tura e a escrita (COUDRY, 2007) desenvolvidas no CCazinho, onde
se pratica a linguagem em varias situagdes de uso com foco nas
funcoes sociais da escrita, o que tem por efeito a possibilidade de
reverter quadros estabelecidos.
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0 CCAZINHO

O CCazinho é um lugar de pesquisa, formagao/intervencao e cui-
dado com sua populagao, bem como de atencgao a suas familias; um
lugar de praticas com linguagem onde pesquisadores e sujeitos leem,
escrevem, falam, soletram, jogam, dramatizam, cantam, ouvem,/con-
tam historias, lancham, pintam, dangam, etc. (COUDRY, 2007).

A dinamica de funcionamento do CCazinho conta com a pre-
senca de alunos de graduacao (em Linguistica, Letras e Fonoaudio-
logia) e de poés-graduacao, que participam de sua conducao, bem
como dos acompanhamentos longitudinais, em sessoes individuais,
das criancas e jovens que dele participam. Ha também a presenga
de trés alunos que ai desenvolvem seus projetos de IC, tendo como
fonte de pesquisa os dados do CCazinho. E um lugar de formacao
de pesquisadores e de professores de lingua materna.

Como apontado, para os pesquisadores do CCazinho, o desafio
€ acompanhar o processo de aquisicao e uso da escrita de sujei-
tos que receberam um diagnoéstico (na maioria das vezes impre-
ciso e vago) que impode barreiras no aprendizado formal da escrita
e na insercao e/ou manutencao ativa da crianga na escola regu-
lar. Nesse processo, visa-se compreender as dificuldades que se
apresentam em varias instancias: analisando seus cadernos esco-
lares, interagindo com a familia, dedicando um aluno-cuidador?

para seguir de perto o processo e ajudar a elaborar recursos que
instrumente os sujeitos a lidar com elas.

2 Os cuidadores sao os alunos de graduacao e pés-graduagao da UNICAMP que
se interessam por acompanhar longitudinalmente uma crianca que frequenta o
CCazinho. Sao pesquisadores da ND ou alunos de outros cursos da UNICAMP
orientados por mim para intervir no processo de alfabetizacao das criangas e
frequentar as sessdes coletivas do CCazinho. A pratica dos cuidadores ¢ inspirada nos
principios de mediacao e interacao de Vygotsky.
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Pretende-se, no CCazinho, formar criangas e jovens leitores e es-
creventes que dominem as formas da lingua que se ajustam aos senti-
dos em pauta, o que propicia uma autonomia linguistica, condicao que
se espera alcancar. Por essas caracteristicas, o CCazinho da continui-
dade a despatologizagao de processos normais, enfrentando a corren-
te hegemonica - psicométrica, desinformada, idealizada - que ainda
domina a escola publica e privada, além da clinica tradicional. Nao se
nega que haja patologias de fato, mas se argumenta contra o excesso
de diagnosticos e sua banalizagao que tomam conta dos dias atuais.

Atualmente, o CCazinho é formado por dez sujeitos, dentre eles
criancas e adolescentes, e os encontros acontecem semanalmente
as tergas-feiras, das 15 as 17 horas no LABONE /IEL. As sessoes sdo
registradas em video, découpadas, anotadas em diario e inseridas
no Banco de Dados em Neurolingiiistica (BDN) de forma a poderem
ser tratadas e se tornarem temas de pesquisas.

Criamos no CCazinho a atitude de ler para as criancgas e com as
criangas placas, avisos e escritos diversos que encontramos a nossa
volta quando vamos ao CCazinho ou a outros lugares na UNICAMP
(bibliotecas, cantinas, pragas, ginasio de esportes, parque ecolégi-
co). Lemos também literatura infantil, prosa e poesia, vivamente, e
muitas vezes dramatizando com o corpo, a voz, a fala. Assim, a es-
crita pode acontecer depois, sem exigéncia metalinguistica desde o
inicio, e mantendo seu vinculo com o sentido.

Para problematizar o diagnéstico atribuido as criangas do
CCazinho e ultrapassar a barreira que este lhes tém imposto, apos-
tamos que a experiéncia de ler e escrever com as criangas mostra o
que ja se sabe: os chamados erros sdo dificuldades que podem ser
superadas e ndo se associam a falta de capacidade cognitiva ou a
patologia, mas revelam muito sobre a relacao da crianga com a fala,
a linguagem, o escrito e sobre o modo como o processo de aquisi-
¢ao é conduzido (ABAURRE & COUDRY, 2008).
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Ha muitos anos, os cadernos das criangas sdo muito pare-
cidos e mostram coépia, copia, e mais copia do que o professor
escreve na lousa ou até do que esta escrito em livros didaticos.
E quando se encontra um bom texto, as tarefas propostas ficam
aquém dele e reproduzem uma visao limitada de lingua, lingua-
gem e escrita, além de bastante desinteressantes, considerando
a sociedade em que vivemos. Textos que poderiam render escrita
caem no vazio e as respostas das criancas sao sempre melhores do
que a atividade proposta.

Para a compreensdo deste contexto, a ND incorpora (ANTO-
NIO, 2011, MULLER, 2018) o conceito de dispositivo de Agamben
(2009) na analise da psicometria que caracteriza avaliacoes e diag-
nosticos: “qualquer coisa que tenha de algum modo a capacidade
de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar
e assegurar os gestos, as condutas, as opinides e os discursos dos
seres viventes” (AGAMBEN, 20009, p. 40).

Tal posicao se origina em Foucault (1969), que define dispositi-
vo como um conjunto heterogéneo, que recobre o dito e o nao
dito e implica discursos, institui¢des e estruturas arquitetonicas.
De natureza estratégica, o dispositivo esta inscrito em um jogo
de poder que condiciona saberes e praticas, como é o caso dos
testes padronizados e seus prolongamentos nas condutas tera-
péuticas. O dispositivo envolve “um conjunto de praxis, saberes,
medidas, de institui¢des cujo objetivo é gerir, governar, controlar
e orientar, num sentido que se supde ftil, os gestos e os pensa-
mentos dos homens”. (AGAMBEN, 2009, p. 39).

Outro conceito de Agamben que fortalece a ND para enfrentar
a patologizacao é o de contemporaneidade: “¢ uma singular relacao
com o préprio tempo que adere a este e, a0 mesmo tempo, dele toma
distancia” (AGAMBEN, 2009, p.59). Também a definicdo de sujeito
vai de par com 0 que pensamos: “aquele que resulta da relagao e,



0 CCAZINHO COMO LUGAR DE LINGUAGEM

por assim dizer, o corpo a corpo entre os viventes e os dispositivos”.
(AGAMBEN, 2009, p.59). E esse corpo a corpo que avaliamos como
fundamental fortalecer, na convivéncia com os afasicos, no CCA/
IEL/Unicamp, e com as criangas, no CCazinho/IEL/Unicamp.

0 QUE OS DADOS MOSTRAM?

Neste item, convido os dados a falarem das diversas praticas com a
linguagem que caracterizam nossa cultura e representam uma face
histoérica de nossa lingua falada e escrita. Sao os dados que convo-
cam a teorizacao para analisa-los e fazem acontecer o movimento
de vai e vem entre teoria e dado e dado e teoria, provocando novos
achados e hipoteses acerca de como escrever e ler. Como vere-
mos, o dado em sua primeira tentativa de escrever nasce bruto e
nos adultos levamos a crianga a lapidd-lo até a forma final. Trata-se
de um trabalho linguistico-cognitivo que aos poucos se consolida.

Na dinamica do CCazinho, acontecem atividades de fala, leitura
e escrita nos mais diversos temas: leitura de historias infantis, dialo-
gos, entrevistas, comentarios, dramatizagoes, atividades de escrita, e
de culinaria, visita a exposigoes, exploracao do espaco da universida-
de para observar o que ha de escrito e de outras linguagens.

O que percebemos pela leitura e escrita iniciais das criancas?
Que estao em processo de dominar a escrita e a leitura em Portu-
gués e, nesse processo, metodologicamente, decidimos, de inicio,
escrever palavras e alimentar com a leitura que fazemos para elas as
estruturas tipicas da escrita; conversamos sobre as diferencgas entre
fala e leitura e as proprias criangas apontam suas principais carac-
teristicas. Comecamos nosso semestre elegendo um tema que as
interessem e que envolvam a escrita (a escrita/desenho encontrada
em cavernas, o corpo humano, fotografar e dar um titulo a lugares
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pela Unicamp, comentar sobre campeonatos de futebol, exercer a
culinaria, escrever nome de herdis das séries a que assistem, etc.).

As criangas percebem e os dados mostram que é possivel es-
crever de tudo, como o nome das coisas, palavras das histoérias lidas
e contadas, palavras para organizar a festa de encerramento; pala-
vras de histoérias que indicam que a crianca ja tem consciéncia da
relacao entre som e letra, e entende uma historia que depende de
um conhecimento fonoldgico ligado a atribuigao de sentido (como
apresentarei em um dado a seguir). Criamos com elas variados con-
textos para compreender o valor da escrita em nossa sociedade, o
que pode lhes interessar a prosseguir nos estudos - hoje possivel
nas universidades putblicas paulistas, por sua acao social contra a
exclusao de estudantes que representam diretamente o racismo e
a pobreza no Brasil.

Por que investimos primeiro na escrita da palavra? Para ter
familiaridade com a escrita e dominar as relagdes alfabéticas até
que a crianga consiga ler e escrever segundo o alfabeto, sem he-
sitar/silabar como em suas primeiras tentativas. Com a escrita de
palavras, € possivel compreender em que ponto as criangas es-
tao em sua entrada na escrita alfabética: se s6 dominam a escrita
da silaba canénica (CV), se apresentam questdes de sonoridade,
questdes ortograficas e o que fazem para enfrentar outras possi-
bilidades de representacao.
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Dado 1. AB escreve os nomes dos objetos da sala do CCazinho

Figura 1
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Figura 2

13-) IR o, ¥ Biblia
1Y-D S0~

15-) CasmpPudabot w\]eui’&gm
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Quadro 1. Transcrigao do dado

15 nomes de coisas desta sala:
1) fero ferro
2)losa lousa

3) gavela janela
4)pota  porta

5) teve tevé

6) cabera cadeira
7) estnate estante
8) prato

9) Boracha borracha
10) Placa

1) Viufiu fio

12) Mesa

13) Bibi

13) Biblia. Biblia

14) Caneta

15) Computabor computador

A escrita inicial de AB mostra a presenca da fala na escrita (“ca-
dera”, “losa’; “fiu”), a nao representacao da coda (“pota” por porta),
nem do onset ramificado (“bibi” por biblia); a direcao do tracado da
letra “d “por “b”, que se analisa como normal pela dire¢ao do trago

marcado no processo de escrever.
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Dado 2. Escrita de palavras da historia lida e contada por AB: “Os
lobos na parede”, de Neil Gaiman.

Figura 3
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Quadro 2. Transcricao do dado

“Os lobos na parede” (Neil Gaiman)
Palavras da histéria contadas por (sujeito)
1) Pareti parede
2) fugdo fujam
3)tropesaodo dorpe tropecando tropecando
4) presa pressa
5) pesoass. Pessoas
6) Valiosa
7) corrao corrjam corram;

8) Uivarao uivaram

9) vidogam videogame
10) lobo rodo gordo
11) geléia

12) jarnhi jardim

13) Familia

14) Olios

15) brigas

” W

, “pareti”) e o proces-
so de diferenciar consoantes surdas das sonoras ainda incompleto.
Na fala, essa oscilacao passa despercebida, mas a escrita exige a
escolha de uma delas e o descarte da outra. Ainda em andamento

Vé-se a presenca da fala na escrita (“olios

estao as tentativas de representar a nasalidade (sdao por “can” em
“tropesdodo”; “do” por “am”, “corrdo” por corram). Essas escritas ini-
ciais acontecem com a grande maioria dos iniciantes de escrita. No

caso da representacdo escrita da lingua, o estudo da estrutura da si-
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laba é crucial para perceber suas hipoteses e para a andlise dos dados,
um caminho para compreender o que o sujeito faz ou deixa de fazer
no inicio do processo de ler e escrever.

Dado 3. AB escreve a historia contada no livro: Curiosidade pre-
miada, de Fernanda Almeida e Alcy Lira

Figura 4.

y ] 4
MACUR I0J(DE Premi ADA T
_7ANAL«F,P\Rr? )
(Fernanda Afrne!dl?f_mc\/umrfg)

(045){ N E UMA_ ME NN MunN TOG Ry
U0 SAEFA TR pAunNTAS PERGUNTAS
AS PE SoAS RE CLAMAVAC ,)f(,o

NINGUEM _AGuEN TAVA MRS

AL SoLyGPOVol RESPROUDER A 1o DAS.
AS PerREUN TAS € MUNTER AU R{ U Z [ DA
DEDELA_PARA HUEN DoLE) TOR
NAR ADUNTA, ) /

Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica/CNPq: 312522/2013-4
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Quadro 3. Transcricao do dado

“Gorinha € uma menina munto curiosa. E fazia muntas perguntas. As
pessoas reclamavdo dico. Ninguém aguentava mais. A solugao voi res-
paoder a todas as perguntas e munter a curiosidade dela para quendo
ce tornar adunta’.

A silaba complexa (“Glo” de Glorinha) é simplificada para CV,
“Go”"). Vé-se que ha ainda instabilidade das formas escritas que pas-
sam pela fala, bem como a nasalidade ainda hesitante em sua re-
presentacao da vogal nasalizada (a) e consoantes nasais (n, m, nh ).
Nesse trajeto, o nome da letra “C” é incorporado diretamente a es-
crita da palavra, como em “dico” por disso, “ce” por se em se tornar;
sonora por surda em “voi” por foi.

As criangas, ainda em processo de diferenciacao entre sons
proximos na fala, substituem um pelo outro ao escreverem, sobre-
tudo quando sussurram para escrever, tornando equivalentes sons
diferentes, o que mostra um processo em curso € nao se trata de
“troca de letras”, como varios linguistas ja apontaram (CAGLIARI,
1985; ABAURRE, 2001).
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Dado 4. AB escreve palavras do livro A operacao
do tio Onofre, de Tatiana Belinky?

Figura 5.

Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica/CNPq: 312522/2013-4

3 Se a crianga compreender o enredo dessa historia e conta-la, ndo é necessario
passar pelo teste de consciéncia fonolégica, ou similar, sem falar no prazer de uma
leitura interessante.
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Quadro 4. Transcricao do dado

Grn (escrita de gravador)
Gravardo (2% escrita)
Gravador (3* escrita)

Gravamos ela contando uma historia

Escrita de palavras da historia: A operagdo do tio Onofre
ladrao (1 escrita)

gargalhada (1* escrita)

trés (1* escrita)

oprasao (1* escrita)

operacao (22 escrita)

Nesse dado, AB escreve palavras de um livro que lemos juntas (A
operagao do Tio Onofre) e, quando nao acerta a forma ortogréafica,
faz uma 22 tentativa. Se preciso, faz uma 32. O interessante dessa me-
todologia é que ela leva a reflexao do que a crianga escreve e como
escreve. Na 2? tentativa de escrever gravador, AB faz uma coda na
segunda silaba complexa no lugar de uma ramificagao do onset. Cha-
ma atengao a 1% escrita da palavra operacao em que é o nome da letra
“P” entra no lugar da escrita da silaba acompanhada do seu nucleo, a
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vogal E. Esse trabalho com as versoes de escrita leva a crianca a to-
mar contato com formas que se aproximam da palavra a ser escrita.

Dado 5. RD escreve um texto a partir de seis palavras

Essa atividade leva em conta que Luria (1988) aponta um salto
qualitativo nas areas de associacao e em novas relagdes cortico-ce-
rebrais propiciado pela complexidade da escrita. A ideia da compo-
sicao de um texto a partir de 6 palavras escolhidas pelo investiga-
dor funciona como uma espécie de rascunho mental (VYGOTSKY,
1926,/2004) para o planejamento do que sera escrito e surgiu durante
um estudo de caso (RD, 10 anos) que realizei com Sonia Sellin Bordin*.
RD sofreu, aos 8 meses de idade, dois Acidentes Vasculares Cerebrais
deixando como sequela uma paralisia cerebral que afetou o aparelho
fonador em seu aspecto motor, envolvendo estruturas de comando
da degluticao (COUDRY, 2007; BORDIN, 2010) que impedem a produ-
¢ao da fala articulada. RD® aprendeu a falar sem falar, ou seja, apren-
deu com a fala dos outros. Uma fala silenciosa, interna. Aprendeu a
ler e a escrever no ritmo da fala, e desenvolveu uma escrita que flui
na velocidade da fala. Nesse ponto, investimos no planejamento do
texto, ou seja, no planejar o que escrever. O recurso metodologico
para isso foi o de escrever um texto incorporando 6 palavras dadas
pelo investigador. O resultado foi que RD passou, pouco a pouco, a
escrever mais devagar, pensando com o ritmo da escrita, o que teve
um efeito positivo na qualidade do texto. Depois de vivenciar tal pos-
siblidade de organizacgao da escrita, propusemos esse experimento

4 Destaco sua participacao junto a mim na conducao do CCazinho e do Grupo de
maes, por cerca de dez anos, deixando ai sua marca indelével.

5 Este dado foi apresentado no 67° GEL, em 2019, e publicado na revista Estudos
Linguisticos, em 2020.
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com a linguagem (COUDRY & FREIRE, 2017) para as outras criancas
do CCazinho, sendo um deles apresentado abaixo.

Figura 6.

Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica/CNPq: 312522/2013-4

Figura 7

Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica/CNPq: 312522/2013-4
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Quadro 5. Transcricao do dado

Titulo: Um dia feliz

Um dia, minha amiga foi na minha casa para nés brincarmos. Meu pai mandou
nos irmos na padaria comprar pao para ele cozinhar torta. Mas o pdo estava
estmgr(lldo e nos fomos na outra padaria e compramos o pao. Depois, eu, meu pai
e minha amiga fomos passear no bosque.

Dado 6. CG escreve um texto a partir de 6 palavras

Figura 8

Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica/CNPq: 312522/2013-4

Quadro 6. Transcrigao do dado

Era uma noite assustadora quando Pietro chegou no acampamento com seu
amigo Pipo. De repente Pietro e Pipo oviram uma voz de um menino que nao
tinha pernas e ele segurava um livro.
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Dado 7. AB conta um acontecimento ao grupo por escrito

Figura 9

\b)&w da. MUl Cone,
Bore LoMnos do. Moy

vd c

Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica/CNPq: 312522/2013-4

Quadro 7. Transcricao do dado

A cozinha de minha casa pegou fogo por causa de uma fela (vela).
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Dado 8. AB escreve o nome e a principal caracteristica dos perso-
nagens de uma série.

Figura 10

Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica/CNPq: 312522/2013-4

Quadro 8. Transcrigao do dado

Série: The Thundermans: Phoebe cantarola cam os dedos; Max mesemos po-
deres; Nora: raios lazer nos olios; Billy: velosidade. Interessante a solucao para
escrever a Bala\(ra mesmos, com umd coda na 1* silaba e a simplificagao da 2*
silaba para CV. Ainda nao esta automatizada a diferenca entre consoantes surdas
e sonoras, como em velosidate; e ainda ocorre a fala na escrita, com em olios.
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Os dados 7 e 8 mostram a instabilidade da representacao gra-
fica das surdas e sonoras, muito comum no processo de alfabetiza-
cao e frequentemente interpretado como sintoma de Dislexia.

Dado 9. AB escreve palavras da historia de Bambi

AB ainda as voltas com a representacao da nasalidade “ao/
am’, como em “admiravam” e “admiravao”, da silaba complexa (CCV)
como em “principe” (pirnsipi) e em “floresta” (foresta). Na palavra
“principe” AB inverte a ordem das letras da 1* silaba e escreve como
fala, o “E” por “I”; o “S” por “C”, nesse contexto, € uma questao de
ortografia.

Figura 11

(%l Dl Soritll ;_
Rg .UF_/ |
/J Dng. x/ﬂ. VA a

Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica/CNPq: 312522/2013-4

Figura 12

‘U.ru 11
FF) /\’\l LJ -3 :
| S P: Ru Sier = PRINCIPe

Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica/CNPq: 312522/2013-4
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Figura 13

15 BH@U'_LHQ - —
1) Foget1a — FroRes

=1

Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica/CNPq: 312522/2013-4

A busca pela posicao das letras em silabas complexas (ABAUR-
RE, 2001) é um lugar diante do qual a crianca mostra processos
intermediarios, nao finalizados, que sao mal interpretados como
sintomas. Mostra também: o movimento da escrita para a fala e
vice-versa; o apoio na soletracao para escrever; o ajuste da fala a
leitura do que escreve, seja omitindo ou inserindo segmentos na
escrita ou na leitura (AMARAL et al., 2011); o ritmo da escrita (CHA-
CON, 1998) e o ritmo diferente da fala (ABAURRE, 2003). O que o
sujeito faz no lugar do que deveria fazer é o que interessa saber no
caso do aprendiz de escrita.
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Dado 10 AB escrever o que é preciso para a festa de encerramento
do semestre

Figura 14

DRt /

Fonte: Banco de Dados em Neurolinguistica/CNPq: 312522/2013-4

AB escreve o nome das comidas, bebidas, brincadeiras, musi-
cas, praticamente sem nenhuma marca da fala e ja escrevendo or-
tograficamente, depois de frequentar o CCazinho ha 6 meses.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para finalizar essa espécie de apanhado do CCazinho e sua dina-
mica de funcionamento, sigo com a reflexao de Forbes (2012) e de
Birman (2012), que nos faz pensar sobre o presente em que vive-
mos e seu excesso de coisas a consumir (como escolher uma den-
tre tantas?) e de informagdes que, concomitantes, nos retiram da
cena principal: o primeiro autor ativa a reponsabilidade frente aos
sujeitos da contemporaneidade, aprisionados em estados psiquicos
sem temporalidade, e o segundo aponta o exagero da espacialida-
de, continua e rapida, e das maltiplas informacdes visuais nos dias
atuais. Sao telas abertas, que se substituem no espago e nas quais a
narrativa nao tem lugar.

Que consequéncias ha na escolaridade considerar, conforme
Birman (2012), que a experiéncia da subjetividade na atualidade é
marcadamente espacial, fugaz, que nao se retoma? A falta da tem-
poralidade - que correlaciona, diferencia, ordena e reordena, re-
pete, transforma, etc., tem efeitos na pouca experiéncia de narra-
tividade que as criancas mostram hoje. Sem a dimensao temporal
o sujeito se fixa, diz o autor, na fugacidade do acontecimento e se
imobiliza. Trauma. Esse é o mal-estar contemporaneo, segundo
Birman (2012).

O celular tem ocupado a presenca do outro. Contar algo para
alguém e contextualiza-lo em fungdo de um dialogo que se esta-
belece pela fala, por exemplo, é uma experiéncia quase nula nesse
momento da infincia e acaba prosseguindo assim nos anos esco-
lares. A experiéncia de escutar essas criancas, barradas na tempo-
ralidade, me levou a considerar (COUDRY, 2014) a narrativa como
uma forma de atuar no mundo em que a categoria tempo se impoe
pela incidéncia do discurso dirigido a um outro e considerando a
primazia do interdiscurso na discursividade que nos constitui. No
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entanto, como o interlocutor esta representado na escrita (ABAUR-
RE et. al,, 1997; FARACO, 2012), ele demanda outras formas de con-
textualizacao, o que deveria ser parte do processo de entrar para o
mundo das letras e nao um empecilho.

O que se vé no caderno escolar das criangas, sobretudo de es-
colas publicas, que frequentam o CCazinho sao, além de muita cé-
pia, exercicios metalinguisticos com foco na gramatica normativa, e
nenhum texto escrito pelas criancas com intervencao da professo-
ra para ser reescrito, por exemplo (COUDRY e FREIRE, 2005; POS-
SENTI, 2005), como tantos outros linguistas ja apontaram. Neste
contexto em que as criangas estdao expostas a tecnologia e a falta
de temporalidade que sa constitui, a escola deveria ser um lugar
que da a oportunidade da crianga se situar no tempo e no espaco
através do exercicio de planejamento, escrita e reescrita do texto. O
texto € lugar da escrita planejada e criativa, de expressao de subje-
tividade e de reflexao sobre a linguagem. Entretanto, a escola perde
a oportunidade de ordenar, na e pela linguagem, o que a tecnologia
desordena porque s6 oferece para as criancgas exercicios de copia. A
copia priva a crianga da experiéncia do exercicio de escrever textos
como os que privilegiamos no CCazinho, nos quais a crianga pode
refletir sobre as hipdteses de representagao grafica e organizar
uma narrativa que faga sentido, diferentemente do contexto fugaz
das telas descrito por Forbes (2012) e Birman (2012).

A experiéncia de falar, ler, escrever no CCazinho tem mostrado
que as criangas vao muito além do que se espera delas, nao confir-
mando o diagndstico de patologia/disturbio/alteracao que afetaria
sua escrita e leitura e aprendem o que se ensina para elas, em um
ritmo proprio, como cada um de nés.

O CCazinho tem se revelado, sobretudo, uma experiéncia que
vale a pena: os dados mostram criancas que escrevem e falam
de suas dores e de suas esperangas, exibindo a forca criadora da
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linguagem e do cérebro/mente. Ha uma transformagao em curso:
a supressao da temporalidade, que incide no aprender e ¢ uma
fonte de sofrimento, em prol da espacialidade.

Por isso a ND investe na criagao de contradispositivos (COU-
DRY, 2013; 2020; SILVA, 2014) tecnicamente orientados, que atuam
na pratica para combater a patologizagao como uma espécie de de-
feito inevitavel, que penetra na realidade por meio de dispositivos
de saber e de poder (FOUCAULT, 1987; AGAMBEN, 2009) que assu-
jeitam e fabricam sujeitos a seu gosto.

Criancas sao patologizadas quando constroem hipéteses criativas
sobre a representacao grafica, porque, na interpretagao da clinica tra-
dicional, estariam apresentando um processo irrefletido de troca, su-
pressao ou adi¢ao de letras. Também sdo patologizadas quando estao
as voltas com a ordem das letras na silaba complexa ou ainda quando
invertem a forma ou a direcao do tracado da escrita das letras.

Uma vez que a crianga ndo corresponde as expectativas da esco-
la com relagao a representacao da escrita convencional, dificilmente
a investigacao sobre a origem de suas dificuldades abrange questoes
pedagogicas, sociais, culturais, sociolinguisticas, etc. Nao ha resgate da
pré-historia da escrita, conforme descrita por Luria (1988). Se a crian-
¢a esta barrada na entrada do mundo das letras, levanta-se a hipotese
de uma patologia e inicia-se a peregrinacao dos pais em profissionais
da area clinica em busca de uma explicagao, por um diagnostico. Os
diagnosticos, geralmente, coincidem com a descrigao dos estagios que
estabelecem certo etapismo no processo de aprendizagem de escri-
ta: pré-silabico, silabico e alfabético para entrar no sistema alfabético,
que temos analisado criticamente como um equivoco (MULLER, 2018;
MOUTINHO, 2020; COUDRY, 2020).

Uma fonte comum de equivoco é desconhecer que o escrevente
inicial representa a silaba complexa de forma nao convencional, insere
e omite letras (ABAURRE, 2001; AMARAL et.al., 2011), hesitando diante
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de certas posicoes e ordem das letras na silaba, o que nao coincide
com a convencao ortografica. E isso ndo tem nada de patologico, sao
caminhos que os escreventes trilham no decorrer do processo.

Neste contexto, nosso enfrentamento da patologizagao colo-
ca os pesquisadores da ND em contato com um desconhecimento
técnico sobre a linguagem, em varias de suas dimensdes, fungoes,
registros. Confunde-se som com letra, o falado é tomado como erro
na escrita de iniciantes (RIBEIRO, 2002; ALKMIN, 2009), bem como
processos intermediarios (COUDRY & SCARPA, 1985; ABAURRE e
COUDRY, 2008) que ocorrem antes do registro estavel da escrita;
desconhece-se a hierarquia dos constituintes silabicos, de como a
silaba se estrutura (ABAURRE, 2001), o que leva a aparecer na ava-
liagdo de um profissional da area médica pérolas como: “a crianga
troca letras na fala’, para se referir a um sintoma de patologia, em
sua acepc¢ao, mas trata-se de dados de momentos variados de um
processo em curso.

A patologizagao esta relacionada a um excesso de diagnosti-
cos obtidos por meio de testes que conduzem a expropriagao da
experiéncia com a linguagem (AGAMBEN, 2009) e o com outro. A
analise das hipoteses de escrita como sintomas ocorre porque nao
se conhece nem o funcionamento normal do processo de entrar
no sistema nem o sujeito inserido no processo. H4 momentos mais
complexos no processo de aprendizagem de leitura e escrita que
requerem intervengao para que as criangas superem suas dificulda-
des e nao testes padronizados, que evidenciam o que ela ainda nao
aprendeu - e que representam a agao dos dispositivos em sujeitos
fabricados/assujeitados.

A destruicao da experiéncia na escola € analisada por Dolto
(1981) no texto Escola Digestiva. Para a autora, a escola esta centra-
da na padronizacao de sujeitos e tarefas, em um nivel homogéneo
de inteligéncia e em um ritmo comum de producao. Absorver co-
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nhecimentos sem apetite (desejo, curiosidade, vontade) nao conduz
em absoluto ao aprendizado. No entanto, quando a crianca é bem
recebida por seus pares, em sua classe, e pode observa-los falando
e respondendo uns aos outros, vivendo e respirando “isso é ja estar
entre os humanos e em uma sociedade”
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Autismo e linguagem: uma
abordagem dialogica

MARCUS VINICIUS BORGES OLIVEIRA
LUCIA MASINI
LAINE DOS SANTOS PIMENTEL

INTRODUGAO

Inicialmente, destacamos que o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) € uma das condicoes de satde que compdem os Transtor-
nos do Neurodesenvolvimento. E caracterizado na literatura diag-
nostica por prejuizos na “comunicagao social e na interacao social
em multiplos contextos” (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION,
2014, p. 31). Em contrapartida, compartilhamos com Oliver Sacks
(1995) que o autismo também deve ser visto como um modo de ser,
uma forma de identidade profundamente diferente. Em “Um An-
tropologo em Marte”, Sacks relata sete estudos de caso, entre eles
a historia de Temple Grandin. Para ela, o autismo a constitui de tal
modo que se pudesse escolher entre ser ou nao ser autista, nao
o faria, pois perderia sua esséncia. Sacks acrescenta que “porque
acredita que o autismo também possa ser associado a algo de valor,
fica alarmada com a ideia de erradica-lo” (SACKS, 1995, p. 194).
Também Solomon (2013) promove uma discussao interessante
sobre autismo, em seu livro “Longe da Arvore”, em que realiza uma
vasta pesquisa sobre familias e a busca de identidades entre pais e
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filhos. No que se refere ao autismo, diz se tratar de “uma sindrome,
nao de uma doenca, pois é um conjunto de comportamentos, nao
uma entidade bioldgica conhecida”. (SOLOMON, 2013, p. 264).

Pela diversidade de olhares dos autores citados podemos
apreender que ainda reside no autismo, principalmente enquanto
etiologia, um enorme mistério. Caracteristicas, teorias de causali-
dades, tratamentos, pode-se dizer que nada ainda seja totalmente
conhecido, comprovado e replicavel. Pais de autistas também nao
sdo unanimes no modo de compreender o que acontece com seus
filhos. Para uns, é muito dificil discernir o quanto criangas autistas
realmente ouvem e compreendem, na medida em que suas respos-
tas podem ser minimas e inconsistentes, fazendo com que cuidar
delas seja significativamente frustrante. Para outros, o autismo é
uma identidade rica, que deve ser respeitada como uma diferenca.
Muitos dos defensores da neurodiversidade rejeitam tratamentos
que visem curar (ou erradicar) o autismo.

No que diz respeito ao modo como a Fonoaudiologia tem se
debrugado sobre a linguagem dos sujeitos autistas, nos deparamos
com um fluxo predominante de pesquisas e praticas embasadas
fortemente na Medicina, apesar de a Fonoaudiologia ser uma ci-
éncia multipla e interdisciplinar. Nesse sentido, Bordin afirma que:

Pode-se reconhecer, por parte da Fonoaudiologia, a ancoragem
do diagnostico de linguagem na Medicina, que se estende tam-
bém a avaliacdao fonoaudioldgica da crianca autista: desenvolvi-
mento comprometido da comunicacao, interagao social e reper-
torio restrito de atividades e interesses. Quando nao faz isso a
Fonoaudiologia subordina a linguagem a uma questao maior do
desenvolvimento cognitivo, isto é, a servico das operagdes de
pensamento. (BORDIN, 2006, p. 30).

Entendemos, portanto, junto a Bordin, que falta a essa corren-
te predominante de terapeutas e pesquisadores dizer mais sobre o
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funcionamento da linguagem desses sujeitos autistas. Tradicional-
mente, quando se fala da linguagem no autismo remete-se a uma
lista de insuficiéncias que partem de uma visao idealizada de lingua-
gem, de cunho abstrato, ainda que, por vezes, se considere o seu uso
pragmatico. Para a autora, a forma com que a literatura tradicional
da Fonoaudiologia ampara seus estudos na Medicina faz com que se
apropriem de uma visao de linguagem enquanto codigo, coadunando
em “uma pratica marcada, quase sempre, por um viés corretivo (ob-
jetivando um padrao de normalidade) e reabilitador (visando a elimi-
nacao de sintomas)”. (BORDIN e FREIRE, 2018, p. 386).

Nesse lugar, nos deparamos também com praticas fonoaudio-
légicas medicalizantes e fortemente amparadas pelo diagnostico,
supondo que este possa significar como fator preditivo para prati-
cas terapéuticas. Segundo Navarro, esses profissionais:

“Lidam com o diagnostico TEA/Autismo Infantil, considerando
essa crianca como um sujeito passivo. Nesse sentido, olham para
o diagnostico desprezando a individualidade e a heterogeneidade
desses sujeitos e de seus interlocutores. (NAVARRO, 2016, p. 48)”

Em contrapartida, ao nos orientarmos pela perspectiva dial6-
gica, nao consideramos o diagnostico como fator preponderante
que ditara nossa praxis terapéutica, muito pelo contrario, nossa
prioridade ¢é acolher o sujeito em suas possiveis demandas. Assim,
partindo de um viés bakhtiniano, concebemos a lingua nao como
um cédigo a ser adquirido, mas como viva e inacabada, em perma-
nente processo de construgao pelo “fendmeno social da interagao
verbal, realizada através da enunciagao”. (BAKHTIN, 2006, p. 125).

Concordamos que a abordagem dialégica nao pode prescindir,
portanto, dos parceiros que compoem uma enunciagao propria-
mente dita. Nao obstante, concordamos com Bordin que um movi-
mento necessario para a superagao dessa pratica medicalizante se-
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ria através da reflexao sobre o exercicio do fazer terapéutico. Para
nos, interessa desvelar as potencialidades de cada sujeito tendo em
consideracao as condicoes singulares pertencentes a cada indivi-
duo e sua historia, especialmente no que diz respeito a linguagem.

Partindo deste ponto, existem diferentes formas de abordar-
mos como a amplitude do pensamento bakhtiniano pode nos ajudar
arefletir sobre o trabalho com a linguagem, tendo em consideragao
as especificidades dos estudos sobre a pessoa autista. Elencamos
aqui apenas algumas possibilidades, que dialogam com os trabalhos
de Novaes-Pinto (1999, 2013) sobre a relevancia tedrica dos con-
ceitos bakhtinianos (acabamento, enunciado, dialogo, querer dizer
etc) para a analise e descri¢do dos enunciados de sujeitos afasicos.
Aliada a reflexao sobre os conceitos, o eixo que unifica tal perspec-
tiva € a nogao de didlogo tal como este é entendido nos estudos do
Circulo de Bakhtin e sua aproximacao ao trabalho fonoaudiolégico
com a linguagem, ja discutida por Masini (2004).

CONTRIBUIGOES BAKHTINIANAS PARA SE PENSAR A RELAGAO
ENTRE LINGUAGEM, DIALOGISMO E AUTISMO

Como falar da interagao dialégica quando um dos parceiros do dia-
logo é uma pessoa autista? Ao recebermos os pais de uma crianga
com um diagnéstico fechado ou ainda com suspeita de TEA, o que
percebemos, de forma recorrente, € uma angustia diante de um nao
saber. Isto porque, por mais que haja uma sintomatologia caracte-
ristica do atualmente chamado “espectro autista’, ninguém ha de
discordar de que as pessoas com autismo sao muito diferentes en-
tre si. Atualmente, com a flexibilizagao do diagnostico proporciona-
da pela nocdo de espectro, de carater inespecifico, tem sido comum
o questionamento de casos diagnosticados precocemente e sem o
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devido rigor. Sobretudo em casos mais limitrofes, pairam dtvidas
sobre o diagnostico que, mesmo que incertos, podem ser tomado
como enclausurante pelos familiares.

No consultério fonoaudiologico, ouvimos uma diversidade de
vozes sobre essas criangas; alguns pais dizem que aquela crian-
¢a gerada por eles tem o “jeitinho dele de fazer as coisas”, ou que
“é muito esperto, ao seu modo". Outros trazem relatos de algo que
causa certa estranheza, "tem que ser tudo arrumadinho”, ou “ele s6
entra em 6nibus se for daqueles grandes”. Por vezes, nesses relatos
aparece uma angustia por nao se saber o que se passa internamente
na crianca autista, como se o conhecimento sobre ela fosse insufi-
ciente para decifra-la. Principalmente nos casos mais severos, ou-
vimos que eles se doam, se doam, se doam aquela crianga que nao
responde na frequéncia, no tempo que todos esperariam. “Nossa,
me sinto sugada..” Quem nunca ouviu uma afirmacgao parecida em
seus consultorios? Alias, palavras como “cansadas/os”, “sugada/os”,
“desgastadas/o0s” sao frequentes nos relatos dos pais e das pesso-
as de convivio constante de criangas com TEA. Sao pais também a
ponto de colapsar. E ndao sem razao.

Nao raras vezes, as atitudes da crianga autista sao traduzidas
a partir dos conceitos de mania e estereotipia, de forma que nao
importa o que ela faca ou diga, acaba sendo tomado ora como ma-
nia, ora como estereotipia, mesmo que busquem uma interpretagao
qualificada de outrem. Mas como atribuir sentido e conversar com
alguém que pode responder de tempos em tempos e dentro de uma
linearidade nao convencional? As abordagens comportamentais
respondem a isso com modelagem de comportamentos verbais. No
entanto, muitas vezes, ouvimos pais dizerem: “ndo quero que apenas
meu filho fale, quero que ele se comunique”. Desejo legitimo. Vivemos
em uma sociedade logocéntrica, em que auséncia da palavra pode
adquirir um carater tragico, mesmo que existam outras formas de
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comunicar. Inclusive, ha autistas que sdo categorizados a partir
dessa auséncia, sendo considerados, para além de sua “performan-
ce” de fala, como “nao verbais”, a despeito do desconhecimento em
torno do funcionamento de sua linguagem.

Na abordagem dial6gica bakhtiniana, a busca ¢ pelo sentido. Mas
como reconhecer sentido quando se fala do autista, como conviver
com uma dimensao temporal que nao reconhecemos, muitas vezes
com signos nao convencionais que exigem tanta interpretagao?

Em primeiro lugar, é preciso tomar a no¢ao de tempo-espaco
ndo na sua linearidade, mas nas suas possiveis distor¢des. Ndo ha
um comeco e um fim; a aparicao e o nada subsequente, embora
isto pareca ser o mais palpavel. E preciso que entendamos que ha
comecos e fins ao longo de um meio, em que ha, sim, uma corren-
te ininterrupta de comunicacao nos modos possiveis de se dizer,
ao que chamamos de diadlogo. Para Bakhtin (2006), nada escapa a
cadeia de elos de enunciados dentro do didlogo, ja que este nao é
tomado apenas como uma conversa face a face ou no entendimento
comum como conciliagao; pelo contrario, “toda enunciacao efetiva,
seja qual for a sua forma, contém sempre, com maior ou menor ni-
tidez, a indicagao de um acordo ou de um desacordo com alguma
coisa” (BAKHTIN, 2006, p. 109).

Assim, para nossa discussao, isso significa que nao ha s6 ma-
nias ou estereotipias; ha dizeres orbitando o horizonte de eventos
que precisam de um outro que os reconheca como algo passivel de
sentidos. O principio fundante da abordagem dialogica de cunho
bakhtiniano é “quem enuncia quer resposta” ao que esta sendo dito
e nao exclusivamente ao como (nao) foi dito. Estamos aqui falando
de constituicao de sujeito e negociacao de sentidos e nao de ade-
quacao de comportamentos.

Na abordagem terapéutica dialégica destaca-se a preocupagao
com a palavra do outro. Os enunciados do paciente nao devem ser
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entendidos como oragdes que precisam ser corrigidas, ou compor-
tamentos verbais aceitaveis que precisam ser instalados, mas como
enunciados, os elos da cadeia de comunicagao verbal em que foram
produzidos, do modo como possivel, em funcao de outros que os
precederam e merecem resposta. A énfase do trabalho, portanto,
recai sobre o enunciado, por sua natureza e particularidades que
vinculam a lingua a vida. E Bakhtin quem diz: “a lingua penetra na
vida através de enunciados concretos que a realizam, e é também
através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua”.
(BAKHTIN, 1997, p. 282). Assim, se o enunciado vincula lingua e vida
e se dirige a alguém, sua resposta deve igualmente ser um enuncia-
do, ou seja, lingua vinculada a vida e dirigida a alguém. “Para a pa-
lavra (e consequentemente para o homem), nada ¢ mais terrivel do
que a irresponsividade (a falta de resposta)” (BAKHTIN, 1997, p. 356).

Nesta perspectiva, é caro também o conceito de compreensao
ativa e responsiva, isto ¢, uma compreensdao em que se negociam
os sentidos. Para Bakhtin (2006, p. 135) “a significacdo pertence a
uma palavra enquanto traco de uniao entre os interlocutores, isto
¢, ela so se realiza no processo de compreensao ativa e responsiva’.
A compreensao nao é um processo passivo, mas ativo e dialégico, ja
que toda compreensao é prenhe de resposta.

Para que esse processo se estabeleca, é necessario que do
enunciado se reconhecam suas particularidades: alternancia dos
sujeitos; acabamento especifico do enunciado; expressividade do
locutor e sua relacdo com os outros. Sobre a alternancia dos sujei-
tos, é importante ressaltar que ela sé se estabelece se considerar-
mos o que Bakhtin postula como réplica, ou seja, a manifestagao do
sujeito a partir de uma tomada de posicao, dentro de uma deter-
minada esfera da comunicacao. Mas, ao tomar uma posi¢ao dentro
dessa determinada esfera, o sujeito necessita dar acabamento ao
enunciado do outro, para que ele saiba que é sua vez de assumir
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a réplica. E como se da esse acabamento? Sao trés fatores que o
caracterizam: tratamento exaustivo do tema; intuito discursivo do
locutor; as formas composicionais do género discursivo em ques-
tao. Todos esses trés fatores sao interdependentes e devem estar
relacionados aos outros parceiros da comunicacao, o que significa
dizer, mais uma vez, que a palavra se dirige ao outro. Assim, o tema
s6 é compreendido se considerarmos os enunciados de todos os
parceiros da comunicagao. O intuito discursivo esta relacionado
ao tema e € ele que vai ampliar ou limitar suas fronteiras e o gé-
nero discursivo que, por fim, determina a exauribilidade do tema.
E, no tocante a terceira particularidade do enunciado: a expressi-
vidade do locutor e sua relacao com os outros. Embora possamos
entendé-la como sendo da ordem do individual, ela s6 pode ser
analisada a partir da posicao valorativa que ele assume perante
seus interlocutores.

Assim, afirmamos que ¢é através da negociacao de sentidos pe-
los interlocutores no didlogo que chegamos ao projeto comum co-
erente ao processo de compreensao ativa e responsiva. Trazemos,
a seguir, alguns fragmentos de acompanhamento terapéutico para
ilustrar como isso se da.

Felipe, 6 anos, estava em suas primeiras sessoes de terapia
fonoaudiologica e, portanto, terapeuta e paciente estavam se co-
nhecendo, buscando estabelecer horizontes comuns. Sua comu-
nicacao era feita basicamente por palavras isoladas, nem sempre
relacionadas ao contexto imediato. Felipe evitava contato de olho
ou qualquer aproximacao fisica. Revezava andar pela sala e sen-
tar a mesa escrevendo sem parar alguns numeros em sequéncia.
Para a mae, essas agdes eram caracteristicas de estereotipias. Certa
vez, andando pela sala, em tom monotono, disse: “pido”. A terapeu-
ta perguntou se gostava de brincar com piao. Continuou a repetir
“pido, pido”, andando pela sala. Tomando como um enunciado que
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precisava de resposta, a terapeuta disse que tinha um piao dentro
de uma caixa de brinquedos e que podiam pegar para brincar. Sua
resposta a essa colocacao foi andar mais aceleradamente pela sala,
com as maos tapando as orelhas repetindo “pido, piao”. E o didlogo
teve a seguinte sequéncia:

T: Vocé nao gosta de piao? Achei que estivesse me pedindo para
brincarmos. Entendi: piao é algo que nao podemos pegar, certo?

F: (tira as maos das orelhas e olha rapidamente para a terapeuta)

T: (dando uma piscadinha de olho) Quem sabe um dia a gente nao
pega o piao pra ver se gosta de brincar?

F: (fecha a cara, dizendo num tom aflito) pido.

Ao terminarem a sessao, a mae, na sala de espera, aflita, contou
aterapeuta toda a saga de Felipe com pides. Disse-lhe do panico que
tinha porque fora apresentado meio bruscamente a pides grandes e
barulhentos e desde entao passou a evita-los e que era importante
a terapeuta saber para que nao fizesse o mesmo. A fonoauditloga
relatou que ele proprio havia lhe contado que tinha medo desse
brinquedo, o que a mae estranhou, pois o havia escutado repetir a
palavra “piao” e achou que ela pudesse estar oferecendo o brinque-
do a ele sem entender o sentido daquele enunciado.

O sentido do didlogo na abordagem dialdgica é construido na
situagao social imediata, a partir nao sé da porc¢ao verbal do enun-
ciado, mas também da ndo verbal, ndo sendo possivel dissocia-los
para atribuir uma significagao isolada a ambos. Sendo assim, a si-
tuagao extraverbal “se integra ao enunciado como uma parte cons-
titutiva essencial da estrutura de sua significagao”. (VOLOSHINOV/
BAKHTIN, 2000, p. 6). Tomar a primeira emissao de Felipe “piao”
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como um enunciado, do ponto de vista fonoaudiologico dialdgico
de cunho bakhtiniano, significa compreender que ali, embora com
problemas de acabamento, havia um intuito de dizer algo cujo tema
precisava ser construido. Assim, a terapeuta passou a negociar o
sentido, apresentando-lhe algumas alternativas desses possiveis
temas. Ao fazer isso, mostrou a Felipe que estava considerando seus
enunciados. Esta atitude permitiu a ele continuar no dialogo assu-
mindo seu lugar de sujeito e compondo os sentidos nao so6 pela por-
cao verbal como pela extraverbal (ou nao verbal). As maos tapando
as orelhas, o andar acelerado, o tom aflito da fala deram conta de
modificar o sentido da palavra proferida e de deixar nitido: “nao
podemos brincar de piao”

A ideia de que existem comecos e fins, ndo absolutos, em um
meio continuo nos leva, como terapeutas, a um trabalho de um
constante atribuir sentidos, buscar horizontes comuns, mas sem-
pre a partir do que o sujeito enuncia. Nao ha linearidade nas ati-
vidades propostas. Nada, em nossas teorias sobre o autismo, tem
efeito se olhamos para essas pessoas a partir unicamente de nossas
perspectivas. Negociar sentidos a partir do que elas nos apresen-
tam, essa tem sido a chave de aproximacao. Ecos de enunciados
passados compondo enunciados futuros; e temos ai um interlocu-
tor se constituindo. E comum, dentro de um atendimento fonoau-
diologico com a crianca autista, principalmente quando se consi-
dera a possibilidade de dialogos atravessados no tempo, situagoes
em que o entendimento de algo dito em determinada sessao ocorra
em sessOes posteriores, ou mesmo que reconhecamos no presente
recortes de coisas que ocorreram em sessoes anteriores.

E preciso que, de fato e de direito, consideremos as pessoas
com autismo como participantes de uma comunidade discursiva,
em que se reconheca a existéncia de um plurilinguismo social. Em
outras palavras, as pessoas com autismo estao sempre nos dizendo
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algo e, no contexto fonoaudiologico, o trabalho do terapeuta é o de
poder dar acabamento a esses dizeres ainda tao insuficientes em
si mesmos do ponto de vista da produgao verbal pelos recursos da
lingua. Parece-nos fazer toda a diferenca quando o fonoaudiélogo
retoma os enunciados do paciente com o objetivo de respondé-los,
seja pela argumentacao, davida, complementagao, concordancia.
Assim, estereotipias, ecolalias, palavras isoladas, vocalizagoes, ges-
tos repetitivos, gritos ou siléncio precisam ser negociados e nao
normatizados.

Com Jasmim foi assim; aos 5 anos de idade, ela ainda nao ti-
nha recebido o diagnoéstico, mas ja era atendida em um trabalho
de extensao especifico para autismo. Inicialmente, nao gostava de
entrar na sala com os terapeutas, expressava seu descontentamen-
to retirando a mao de uma das terapeutas, chorando, fazendo um
barulho de ranger dos dentes. Jasmim nao falava nenhuma palavra,
mas alguns gestos que deixavam claro o desconforto com o espaco,
ou talvez com as pessoas novas. Aos poucos, com muita delicadeza
e investimento de tempo, foi ficando mais confortavel na sala, pri-
meiramente por 5 minutos, depois por 10, depois durante 30 mi-
nutos. Jasmim adorava desenhar. No inicio, eram riscos aleatorios
e, por vezes, nao respeitavam nem o limite do papel. Aos poucos,
sempre aos poucos, os desenhos foram se tornando mais colori-
dos e complexos, com tragos cada vez mais seguros e delimitados.
E ainda, paulatinamente, foram se tornando representagoes mais
compreensiveis também - de animais, de pessoas — de maneira
que, ao final do tempo de atendimento, aos 6 anos, ja nos solicitava
por meio dos desenhos.

O que possibilitou este movimento foi o conhecimento mutuo,
0 conhecimento da situacao extraverbal, assim como o reconhe-
cimento de suas possibilidades enunciativas por meio dos signos
nao verbais. Considerando que para Voloshinov/Bakhtin (2000, p.
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10), as “palavras articuladas estao impregnadas de qualidades pre-
sumida e nao enunciadas’, compreendemos que mesmo oS signos
nao verbais ganham sentido apenas na situagao, considerando o
que ha nela de presumido, de nao enunciado. Para tanto, com-
preendemos a situacao extraverbal sob trés fatores indicados por
Voloshinov (2013, p. 172): “o espaco e o tempo em que ocorre a
enunciacao - o “onde” e o “quando; o objeto ou tema de que trata
a enunciagao - “aquilo de que” se fala; e a atitude dos falantes face
ao que ocorre - “a valoragao” Nesse sentido, aponta Voloshinov
que situacoes diferentes podem determinar a diferenca de senti-
dos de uma mesma expressao verbal, e neste caso, a mensagem
verbal nao refletira de imediato seu significado, ja que é integrada
a parte presumida do enunciado.

E curioso pensar sobre a repeti¢do nesta abordagem, ja que a
mudancga dos outros fatores pode mudar os sentidos de um termo
recorrente, de maneira que um mesmo gesto pode mobilizar ou-
tros caminhos. Tomemos o exemplo de uma crianca autista (Luis, 5
anos) que, no atendimento, utilizava frases de um desenho anima-
do, sempre na mesma entoagao: “pra direita ou para a esquerda, que
caminho devo seguir?”, com a voz tipica do Mickey Mouse. Essa frase
foi repetida muitas vezes nas sessodes, mas com o tempo comecou
a ganhar outros sentidos. Colocamos uma pista de brinquedo em
cima da mesa, distribuimos os carrinhos e conversavamos sobre 0s
caminhos, até que esse enunciado frase foi perdendo essa caracte-
ristica tonal do desenho animado e pouco a pouco deixando de lado
a voz do Mickey Mouse. Redizer, dizer novamente, dizer de novo,
dizer de outro jeito, perdendo as aspas, era o que buscavamos.

Nos parece que algo que lhe era alheio (mas nao totalmente) se
tornou proprio (mas nao absolutamente). Buscamos nas palavras de
Ponzio respaldo para nossa reflexao:
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A apropriacao linguistica é um processo que vai desde a mera
repeticao da palavra alheia a sua reelaboracao, capaz de fazé-la
ressoar de forma diferente, de conceder-lhe uma nova perspec-
tiva, de fazer-lhe expressar um ponto de vista diferente. Porém,
permanece semialheia, em qualquer caso. A propriedade sobre a
palavra nao ¢ exclusiva e total. (PONZIO, 2012, p. 101).

Vozes referidas como “cristalizadas” sao frequentemente re-
latadas nos estudos sobre autismo e dizem respeito ao nao reco-
nhecimento das enuncia¢des como constitutivas dos dialogos por
parte do outro. Esse estranhamento ocorre, em geral, como parte
de uma des-autorizacao, ou seja, de uma destituicao do lugar de
autoria dos autistas em relacao ao que dizem. Neste contexto, as
reflexdes do Circulo de Bakhtin sobre a relagao entre palavra pro-
pria e palavra alheia se tornam fundamentais para tratar da autoria
compartilhada destes dizeres.

Essa discussao parte do esvaziamento da palavra enquanto en-
tidade lexicografica da lingua que, para Bakhtin, ndo passa de uma
célula morta, que somente ganhara vida a partir da sua existén-
cia enquanto parte da cadeia de enunciados. “As palavras nao sao
de ninguém, em si mesmas nada valorizam, mas podem abastecer
qualquer falante e os juizos de valor mais diversos e diametralmente
opostos dos falantes” (BAKHTIN, 2016, p. 48). E somente na relacao
com a autoria, com a palavra viva, que se torna possivel que as pa-
lavras sejam tanto alheias como proprias:

Eis por que a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa
se forma e se desenvolve em uma interacao constante e continua
com os enunciados individuais dos outros. Em certo sentido, essa
experiéncia pode ser caracterizada como processo de assimila-
¢ao - mais ou menos criador - das palavras do outro (e nao das
palavras da lingua). Nosso discurso, isto é, todos os nossos enun-
ciados (inclusive as obras criadas) é pleno de palavras dos outros,
de um grau vario de alteridade ou assimilabilidade, de um grau
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vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos ou-
tros trazem consigo a sua expressdo, o seu tom valorativo que as-
similamos, reelaboramos e reacentuamos. (BAKHTIN, 2016, p. 54).

Mesmo na instancia do enunciado, ha um processo em que o
autor descreve como de “perda das aspas’, de assimilacao e esque-
cimento da palavra alheia, que a possibilita que esta seja prépria, ou
semialheia. Para o autor (2001, p. 402) essas palavras alheias seriam
“reelaboradas dialogicamente em “minhas-alheias palavras’, com
auxilio de outras palavras alheias (nao ouvidas anteriormente) e em
seguida nas minhas palavras (por assim dizer, com a perda das as-
pas), ja de indole criadora”

Refletir sobre este processo de reelaboragao dialogica, de as-
similacao e valoracao da palavra nos parece essencial para pensar
a relacao da linguagem com o autismo. Uma vez postulada a ilusao
da propriedade da palavra, nos cabe entender, nos didlogos com a
pessoa autista, até que ponto as palavras revelam indicios de autoria
dentro de uma multiplicidade de vozes que as compdem e como es-
tes indicios se traduzem no reconhecimento autoral dos enunciados.

Talvez a expressao que melhor traduza a importincia de se re-
fletir clinicamente sobre a relacao entre a palavra alheia e a palavra
propria diga respeito ao conceito de ecolalia que, muitas vezes, é
desconsiderada, des-autorizada, e que tem sido erroneamente pos-
ta para fora do didlogo por conta de ndo preencher as expectativas
convencionais do jogo interativo. A seguir, refletimos sobre o dilo-
go em um caso que envolve as chamadas “ecolalias”.

Zacarias € um garoto que possui diagnostico de autismo leve
desde os dois anos, mas foi atendido somente aos sete. Ele é descri-
to como uma crianga que gosta bastante de aparelhos eletronicos
como tablet e celular, que adora navegar na internet. Gosta também
de livros, de musicas e de tirar fotos. Os pais diziam que era uma
crianca brincalhona, porém com dificuldades para se relacionar
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com outras criangas e também para se expressar. Essa dificuldade
se mostrava em falas ininteligiveis em algumas situacoes, constitui-
das de repetigao da fala do outro, as vezes com a mesma entonagao.
Vejamos um didlogo com Zacarias durante a terapia fonoaudiologi-
ca, em que a terapeuta esta contando uma histéria com fantoches:

T: Vou lhe contar uma histéria e vocé vai me dizer o que acontece
no final! Uma vez uma menina foi para a floresta buscar o seu
cachorro, quando chegou la, ela ndo achou. Vocé acha que acon-
teceu o qué com o cachorro dela?

P: Cachorro dela.

T: Aconteceu o que com o cachorro dela?

P: Cachorro dela.

T : Cachorro dela? Nao entendi, aconteceu o qué?
P:Eéééé.

T: E? Como assim?

P: Como assim?

T: Nao...

P: Nada nada nada nada nada. (Neste momento, a terapeuta per-
cebe que a crianga estd com uma luva de dedoches com cinco
animais)

T: Ah, vocés cinco falam juntos?
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T: Uau! Que coisa mais interessante, vocés falam juntos! Me di-
gam qual é o seu nome?

Nesse recorte enunciativo podemos perceber que inicialmen-
te a terapeuta tenta, por meio de fantoches, perguntar a crianca
sobre algo da histéria que esta sendo contada. No entanto, as res-
postas de Zacarias nao parecem transferir convencionalmente a
palavra ao outro que lhe confere acabamento na continuidade do
dialogo, mas ainda assim oferecem ao interlocutor a possibilidade
de assumir seu turno. Este acabamento, demarcado pela possibili-
dade de responder, mesmo que de maneira incompleta, é ofertado
pela terapeuta.

Ha algo no que se convenciona chamar como “ecolalia”, como
uma fala em repeticao, por vezes em um tom emotivo volitivo nao
convencional, que faz com que este acabamento ocorra mesmo
sem o tratamento exaustivo do objeto do sentido, ou sem a compre-
ensao do intuito discursivo do autor. Contudo, conforme podemos
observar no mesmo didlogo, ha momentos em que essas repetigoes
sao utilizadas como um recurso enunciativo, mesmo que seja para
demarcar cinco vozes diferentes para cada dedoche, o que € pron-
tamente reconhecido pela terapeuta.

Por mais que as enunciacdes anteriores “cachorro dela” sejam
insuficientes, nao se pode dizer que nao cumprem fung¢des no di-
alogo. Nessa abordagem dialégica nao ha essa possibilidade. E so-
mente no interior do processo dialdgico que esses termos podem
ganhar vida. E no interior deste mesmo processo que é possivel dar
continuidade com as repeticoes, agora utilizadas para continuidade
da brincadeira com os fantoches, que poderiam ser tomadas como
ecolalias totalmente destituidas de sentidos.

Por fim, lembremos ainda, no que diz respeito a repetigao,
que sempre produzimos palavras que ja foram ditas anteriormente
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(como salienta Bakhtin ao dizer que ninguém é um “Adao mitico”
proferindo palavras originais no mundo), a tal ponto que ao mesmo
tempo em que falamos algo, algo também fala por nos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo é uma forma de refletir, de maneira incipiente, sobre
como o entendimento dos pressupostos filosoficos do Circulo de
Bakhtin podem nos ajudar no acompanhamento de criangas com
autismo. Buscamos ilustrar o trabalho com a linguagem neste tex-
to mobilizando alguns conceitos bakhtinianos. Entretanto, trata-
-se de um campo ainda extenso e proficuo para que essas refle-
x0es sejam aprofundadas.

Chamamos especial atencao para o acabamento do enunciado,
pois € ele, em tltima instincia, o responsavel pela alternancia dos
sujeitos na cadeia de comunicacao verbal. Cuidar do acabamento
dos préprios enunciados nos coloca na posicao de interlocutor,
condicdo para o estabelecimento de uma relacao dialogica. O aqui
exposto, ainda que brevemente, nos da indicios de que criangas au-
tistas nao se percebem completamente, nem sao percebidas como
interlocutoras, pois suas falas ndao sao tomadas como enunciados
e, quando sao, carecem de acabamento que incite o interlocutor a
responder, provocando um silenciamento e quebra da interlocucao.
No sentido de romper com essa dinamica, o trabalho fonoaudiol6-
gico, na perspectiva dialégica de cunho bakhtiniano, deve focar na
construgao conjunta do acabamento desses enunciados, para que,
gradativamente, sujeitos autistas sintam-se capazes de se respon-
sabilizar por eles. Isso, sem dvida, exige tempo.

A Filosofia da Linguagem de Bakhtin se configura como uma
filosofia da escuta da palavra outra (Ponzio, 2010). Qualquer pos-
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sibilidade de escuta responsavel requer tempo. Para Ponzio (2010),
trata-se de dar tempo ao outro. Um outro do qual nao se pode
prescindir. Este tempo que vai além do objetivado, medido, ven-
dido, um tempo para nada, caracterizado pelo que, de maneira
mais subversiva, o autor chama de infuncional. Para uma socieda-
de produtivista como a nossa, em que a régua de sucesso é o mer-
cado de trabalho, qual lugar da pessoa autista que nao se encaixe
nesse horizonte funcional?

Uma clinica outra, radicalmente singular, deve buscar, mes-
mo dentro de cada condigao, ser capaz de ver o tnico, o singular
e o irrepetivel.
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Transpondo as barreiras do
diagnostico: o papel da linguagem
na constituicao do sujeito

MICHELLI A. SILVA

RESGATANDO ALGUNS CONCEITOS

Inicio este capitulo tomando a liberdade de resgatar alguns concei-
tos que serao base para as discussoes que proponho (e espero), aqui,
agregar neste volume para o qual fui, gentilmente, convidada a par-
ticipar. Discutir aquisicao de linguagem e patologias de linguagem,
bem como contextos nos quais pais, criancas e professores devem
lidar com diagnosticos relacionados ao aprendizado, é de grande
responsabilidade, sobretudo para nos, linguistas de formacao.

Como linguista, portanto, lanco luzes para o trabalho com/so-
bre/pela/na linguagem que criangas e jovens, que estao entrando
para o mundo das letras, realizam, mesmo quando estao barradas
por diagnosticos, reais ou nao.

Proponho, para tanto, retomar como primeiro conceito deste
trabalho a relacao infancia e linguagem. Quando refletimos sobre
o processo de aquisicao da linguagem, geralmente, pensamos na
infancia como lugar historico desse acontecimento.

Algumas vertentes de estudo defendem a existéncia de um
determinado periodo da infincia que precede a linguagem, como
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se houvesse um sujeito pré-linguistico, que ja foi um sujeito sem
linguagem e passou a ser, a posteriori, sujeito da linguagem. Nessa
visao, a aquisi¢ao da linguagem ¢ o momento de virada do sujeito
pré-linguistico para linguistico; quase um marco, momento pontual
e definitivo na vida desse sujeito.

Na contramao dessas vertentes, Husserl (1986) afirma que “a hu-
manidade conhece-se sobretudo como comunidade de linguagem
imediata e mediata” (p. 59) e que os homens e a linguagem “sao in-
dissoluvelmente entrelagados e sempre ja certos na unidade indisso-
ciavel da sua correlagao” (p. 60). Compartilhando dessa concepcao,
deixamos de compreender a relacao infancia e linguagem mediante
fases estanques e determinadas, ou mesmo de acreditar sobre a exis-
téncia de um sujeito pré-linguistico, em qualquer momento da vida.

Nas reflexdes de Agamben (2008), a relacao infancia e lingua-
gem s6 acontece por meio da/na experiéncia:

Pois a experiéncia, a infancia que aqui esta em questido, ndo pode
ser algo que precede cronologicamente a linguagem e que, a uma
certa altura, cessa de existir para versar-se na palavra, nao ¢ um
paraiso que, em um determinado momento, abandonamos para
sempre a fim de falar, mas coexiste originalmente com a lingua-
gem, constitui-se alids ela mesma na expropriagdo que a lingua-
gem dela efetua, produzindo a cada vez o homem como sujeito”
(AGAMBEN, 2008, p. 59)

Assim, parto do entendimento do processo de aquisicao como
lugar da experiéncia com/na/pela linguagem, que pode se dar em
qualquer momento da vida, como veremos nos dados que serao
apresentados neste capitulo.

Avanc¢ando um pouco mais nas reflexdes, o segundo conceito
que gostaria de retomar esta relacionado ao processo de atengao.
Ao se discutir processos de aprendizagem - seja da linguagem, seja
pela linguagem - colocamos em contexto 0s processos neurocog-
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nitivos envolvidos nesse trabalho. E a atencao tem papel fundamen-
tal nesse processo.

Luria (1987) afirma que a atencdo tem carater seletivo cons-
ciente e exige memoria. A atencao seletiva € a capacidade de sele-
cionar estimulos e objetos especificos, determinando uma orien-
tacao atencional focal, um estado de concentracao das funcoes
mentais, assim como o estabelecimento de prioridades da ativida-
de consciente do individuo diante de um conjunto amplo de esti-
mulos ambientais.

Para o neuropsicologo, ha trés itens da seletividade de estimulo
no processo da atengao: volume da atengao, sua estabilidade e suas
oscilagoes. Ainda segundo o autor, ha fatores decisivos da dire¢ao da
atencao que sao determinados pelas estruturas dos estimulos ex-
ternos e do campo perceptivo interno. A intensidade ou forca dos
estimulos externos pode causar oscilagdes do nivel de atencao, com
dominancia do mais forte. A dire¢do da atencdo é determinada pelo
estimulo e a intensidade desses estimulos afeta a aprendizagem.

ENTENDENDO O CONTEXTO ATUAL

Tendo isso em vista, gostaria de acrescentar a discussao uma breve
reflexdo sobre o contexto atual em que vivemos e a pratica educa-
cional que ainda se mantém em nossas escolas.

E inegavel a transformacio digital que sofremos nos tltimos
anos: estamos cada vez mais conectados e imersos em um mundo
onde a informacao ¢ mais acessivel do que nunca. Somos impacta-
dos por informacdes e contetdos em multimidias, multitelas, mul-
ticanais. Um mundo onde a tecnologia impera, a internet das coisas
(ou mais recentemente, internet de tudo) possibilita acesso rapido,
quase simultaneo aos acontecimentos, sem barreiras geograficas
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ou fronteiras. A concorréncia para estabelecer prioridades, a osci-
lacao do nivel de atengao, o volume e a intensidade dos estimulos
sdo, igualmente, exponenciais.

Sobre esse impacto dos tempos modernos no processo de
atencgao, estudos apontam que houve uma reducao significativa
do foco de atengao nas ultimas décadas. A capacidade de concen-
tracao esta cada vez mais reduzida. No ano 2000, a capacidade de
atengao humana era, em média, de doze segundos. Em 2013, esta
capacidade caiu para oito segundos (RAZORFISH, 2015).

Junte a esse cenario as praticas educacionais ainda aplicadas
nas escolas do Brasil: centrada no contetido, modelo de aula expo-
sitiva, pautada em atividades tarefeiras, com avaliagdes somativas
e uma visao de linguagem como co6digo. Resultado: cada vez mais
cedo, criancas tém sido encaminhadas, diagnosticadas e medicadas
como hiperativas e/ou desatentas (TOLEDO, SIMAO, 2003; ROH-
DE, MATTOS, 2003; ACOSTA apud BARA-JIMENEZ et al., 2003).

No contexto escolar, a hiperatividade e/ou déficit de atencao
apresenta-se como justificativa corrente para o fracasso escolar de
um numero expressivo de criangas, atribuindo-se a elas a respon-
sabilidade por ndo aprender e isentando de analise o contexto es-
colar e social no qual estao inseridas (EIDT, 2004).

A venda de Ritalina triplicou nos ultimos cinco anos no Bra-
sil: em 2002, eram 356.925 caixas; em 2003, 547.779; em 2004,
701.303; em 2005, 886.958; e em 2006, 1.042.480 (SEGATTO, PA-
DILHA, FRUTUOSO, 2006, p.99). A escola se tornou uma institui-
cao medicalizada.

Essa problematica se amplia sobre a crianga/adolescente em
processo de aquisicao. Qualquer dificuldade de aprendizagem tor-
na-se lugar para possiveis diagnosticos. E para aqueles que pos-
suem um diagnostico de fato, o lugar da nao aprendizagem torna-
-se status quo, sem qualquer possibilidade de mudanca.
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Como afirma Bezerra (2013), ha uma explicacao histérica para
isso. Segundo o autor, houve um aumento significativo no namero
de diagnésticos, a partir de 1980, com o surgimento da 3* edigao do
DSML Isso porque os psiquiatras sentiram a necessidade de definir
um pouco melhor qual era o seu terreno e uma das maneiras de
fazer isso foi criar um sistema de classificagao de diagnoéstico que
fosse mais confiavel e que pudesse ser apropriado para pesquisas,
para difusao do conhecimento diagnéstico entre pessoas da sad-
de publica. Esse sistema de classificacao é baseado, sobretudo, na
ideia de que sintomas sao sinais; o sentido de um sintoma nao im-
porta muito, ele é agrupado num conjunto e esse conjunto significa
uma referéncia a um diagnostico.

Ainda de acordo com Bezerra (2013), o que de fato aconteceu, foi
que, ao longo dessas décadas, houve uma énfase, cada vez maior, na
versao biologica da psiquiatria, que hoje €, pelo menos na psiquiatria
oficial, a versao hegemonica. O autor chama a atencdo para o fato
de que o diagnostico psiquiatrico, hoje em dia, é tao simples que nao
apenas psiquiatras dao diagnosticos e medicam, mas também outros
profissionais da area de satde, além dos professores das escolas, e
dos pais. E essa vulgarizagao e simplificacao do diagnostico tem pro-
duzido uma enxurrada de diagnosticos na sociedade.

Todo esse contexto nos remete ao conceito de dispositivo uti-
lizado por Foucault em muitas de suas obras, para analisar o funcio-
namento da sociedade em determinadas épocas. Formulado como

1 O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders - DSM) é um manual para profissionais da
area da satde mental que lista diferentes categorias de transtornos mentais e
critérios para diagnostica-los, de acordo com a Associagao Americana de Psiquiatria
(American Psychiatric Association - APA). E usado ao redor do mundo por clinicos
e pesquisadores, bem como por companhias de seguro, industria farmacéutica
e parlamentos politicos. Existem cinco revisdes para o DSM desde sua primeira
publicagao, em 1952.
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um conjunto heterogéneo, que recobre o dito e o nao dito, e im-
plica discursos, institui¢des, estruturas arquitetonicas (FOUCAULT,
1994), o dispositivo, para o autor, esta inscrito em um jogo de po-
der que condiciona saberes e praticas. Esse conceito mais geral de
dispositivo é que tomo como base para analisar como a sociedade
atual olha para o sujeito que apresenta uma determinada condicao,
no caso a Sindrome do X-Fragil.

BARREIRAS DO DIAGNOSTICO

A Sindrome do X-Fragil (SXF) é uma doenca hereditaria ligada ao
cromossomo X, considerada uma das causas mais comuns de com-
prometimento intelectual de etiologia genética. Segundo a literatu-
ra da area, a sindrome esta relacionada a presenca de uma regiao
de fragilidade, mais sujeita a ocorréncia de quebras ou falhas, lo-
calizada na porcao distal do braco longo do cromossomo X - sitio
fragil [fra(X)]. O gene que se vincula ao fenotipo anémalo é desig-
nado FMR-1, cujo produto é uma proteina (FMRP) necessaria para
o desenvolvimento e fung¢ao normais do cérebro, executando um
papel essencial tanto na fungao sinaptica como no crescimento dos
dendritos (DARNEL et al., 2001). Por essa razao, na SXF, a comunica-
¢ao entre os neurdnios fica comprometida, uma vez que a produgao
dessa proteina ¢ alterada.

Nos dltimos anos, estudos vém sendo feitos, principalmente,
com a preocupacao em descobrir as caracteristicas clinicas dos
portadores da SXF, a partir de pesquisas citogenéticas, encefalogra-
ficas e de imagem (GUERREIRO et al., 1998; BOY et al., 2001). Alguns
desses estudos relatam como caracteristicas predominantes nes-
ses sujeitos: face alongada, orelhas grandes e em abano, mandibu-
la proeminente, hipotonia muscular, comprometimento do tecido
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conjuntivo, hiperextensibilidade das articulagoes, palato alto, pro-
lapso da valvula mitral, prega palpar Gnica, estrabismo, calosidade
nas maos devido a mordedura, retardo mental e motor, hiperativi-
dade, déficit de atengao, dificuldade de contato fisico com outra
pessoa, contato visual escasso, ansiedade social, autismo, resistén-
cia a mudancas no ambiente dentre outras. Dentre as dificuldades
relacionadas a linguagem apontam: fala perseverativa, fala fora do
contexto, ecolalia, atrasos no aparecimento das primeiras palavras,
dispraxias verbais, alteracoes na percepcgao e articulacao dos sons,
alteragoes no ritmo e velocidade da fala, dificuldades para manter
didlogo e fixar-se em assuntos da conversagao, dificuldade para re-
ter informagoes ou assimilar nog¢oes abstratas (como as requeridas
pela leitura /escrita: perceber, relacionar e fixar sequéncias na es-
trutura de sons e letras com significado), dificuldade em generalizar
e aplicar informacdes em situagdes novas (FUNDACAO BRASILEIRA
DA SINDROME DO X FRAGIL, 2008).

Essa lista interminavel de sintomas e caracteristicas, que des-
taca a falta, o exagero sobre o que é da ordem do patolégico, inclu-
sive em sujeitos com condigoes especificas, como é o caso da SXEF,
funciona como um dispositivo que determina e captura o sujeito
(processo de subjetivacao), bem como orienta, controla e assegura
as condutas, as opinioes e os discursos daqueles que fazem parte do
entorno desse sujeito (familiares, educadores, fonoaudiologos, en-
tre outros). Como afirma Foucault (1988), um dispositivo que condi-
ciona saberes e praticas sobre a SXF.

Como exemplo desse condicionamento, cito alguns estudos
sobre a SXF. Em um estudo com 10 meninos portadores da SXF, com
idades entre seis e 13 anos, Yonamine e Silva (2002) caracterizam,
de acordo com suas palavras, “o nivel de comunicagao desses indi-
viduos a partir de escalas de desenvolvimento normal” (p. 981). Para
arealizacao do estudo, as autoras dividiram os sujeitos em dois gru-
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pos “segundo a forma de comunicacao: pré-linguistica e linguistica”
(p. 984). Para aqueles que foram considerados como pré-liguisticos
foi aplicada a lista de provas proposta pelo Protocol for the asses-
sment of prelinguistic intentional communication, e para aqueles
considerados como linguisticos foi aplicado o Exame de Linguagem
TIPITI. Como resultado apresentam as seguintes conclusoes:

Diante dos dados obtidos, confirma-se que pacientes com SXF
apresentam notavel atraso nos padrdes de comunicagao linguis-
tica, visto que se constatou que, entre a faixa etaria de 6 e 13
anos, os individuos avaliados apresentaram comunicagao pré-
-linguistica ou linguistica, até o nivel de 3 anos. (p. 985).

Yonamine e Silva (2002) apresentam, ainda nesse estudo, ou-
tras pesquisas que corroboram seus achados e citam que, em rela-
¢ao a evolugao do QI, que homens com a SXF demonstram declinio
nos resultados, sendo o periodo mais marcante o inicio da puber-
dade (11 a 15 anos), sugerindo a existéncia de processo degenerativo
continuo (HODAPP et al., 1990; REISS; LEE; FREUND, 1994).

Outros dois estudos (SPINELLI et al.,, 1995; SUKHALTER; MA-
RANION; BROOKS, 1992), encontrados na literatura médica sobre a
linguagem na SXF, apontam que os individuos portadores dessa sin-
drome apresentam nao apenas déficits relacionados a sintaxe, mas
igualmente a semantica, como dificuldade de evocagio de palavras e
pouca habilidade em escolher a palavra correta do léxico mental ao
tentar produzir um pensamento com significado e bem estruturado.

Ao considerar que ha um declinio no QI de homens com a SXF
apos a puberdade, o que sugeriria um processo degenerativo conti-

2 A ND tem criticado fortemente esses tipos de testes, que priorizam tarefas
metalinguisticas descontextualizadas e apartadas do uso social da linguagem, em
seus trabalhos: Coudry e Possenti, 1983; Coudry, 1987, 1988, 2009, 2010a; Coudry e
Scarpa, 1985; Ishara, 2010; Costa e Pereira, 2010; Bordin, 2010; Antonio, 2011.
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nuo ou, ainda, que os niveis de comunicacao de sujeitos com a sin-
drome chegam ao equivalente de uma crianga com trés anos de ida-
de, o que resta a esse campo de saber? A possibilidade de se investir
em praticas terapéuticas e educacionais que promovam avangos no
desenvolvimento da linguagem desses sujeitos torna-se sem senti-
do. E nessas afirmacoes o que se destaca? A falta, a insuficiéncia, o
déficit, o negativo.
Diante desse quadro, o que sobra do/ao sujeito? A saida que en-
contramosa partirdateorizagaodaNeurolinguistica Discursiva (ND)?
¢ profanar (AGAMBEN, 2009). Profanar no sentido de destituir do
discurso médico o carater divino, indiscutivel, inquestionavel e res-
titui-lo ao uso comum. Como afirma Coudry (2010):

(...) a leitura de Agamben vem reafirmar que os dispositivos
agem sorrateiramente através de uma espécie de maquinaria*
(semelhante a armadura técnica de Foucault) que produz em sé-
rie processos de dessubjetivagao, em sujeitos expropriados da
experiéncia®, muitos dos quais sdo normatizados como incorrigi-

3 NaND,sao especialmente articulados a hipétese da historicidade e indeterminacao
da linguagem e os conceitos de trabalho e forca criadora, formulados por Franchi
(1992). Benveniste (1972) e Jakobson (1972; 1975) sdo autores-dncora em relagdo aos
conceitos de (inter)subjetividade e dos niveis de funcionamento da linguagem. Luria
(1981) e Freud (1891) sao incorporados por sua aproximagao no que diz respeito ao
funcionamento dindmico e integrado de cérebro/mente, em que a linguagem esta
representada em todo o cérebro e nao localizada em suas partes/centros. Também
destacam-se os conceitos de dispositivo de Foucault (1994) e contradispositivos de
Agamben (2009). Para saber mais sobre a teorizagdo na area da Neurolinguistica
Discursiva, consultar o capitulo Pressupostos Teoricos-Clinicos da Neurolinguistica
Discursiva, de Coudry e Freire (2010), no livro Caminhos da Neurolinguistica
Discursiva: teorizacdo e praticas com a linguagem.

4 Relacionada a expropriagao da experiéncia na escola digestiva (DOLTO, 2005), e
por toda parte: na religiao, na midia, na tecnologia.

5 A expropriacao da experiéncia sensivel na avaliagao tradicional tem como efeito a
desapropriacao da experiéncia de linguagem e a dessubjetivacao que a psicometria,
em nome da cientificidade, causa em sujeitos falantes, afasicos ou ndo, criangas com
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veis. Os dispositivos trabalham na expropriacdo da experiéncia
de sujeitos doceis (acostumados no cotidiano a um raciocinio
verbal atravessado pelos discursos que o condicionam) e iner-
tes, exaltando uma aparente liberdade, que os aprisiona por
sua sujeicdo a ordem do discurso médico, disciplinar, nome-
adamente da medicina medicalizada. Contra ela, a ideia é pro-
fanar®. Desmistificar. Por meio de contradispositivos e contra-
discursos, devolver ao uso ordinario e publico (do corpo, do
sujeito, da linguagem) o que foi divinizado e fechado ao didlogo
- e que ndo é falseavel, no sentido de Popper (1975). Oficio difi-
cil € contrapor-se a essa tendéncia cada vez mais hegemonica
das especialidades das especialidades contempordneas que per-
dem a referéncia de um corpo inteiro. Mas a dificuldade de viver’
avanga, pois seguindo Agamben (2007:74), a criagdo de um novo
uso so é possivel ao homem se ele desativar o velho uso, tornando-o
inoperante (p.23).

Portanto, é preciso desenvolver praticas que passem a fun-
cionar como contradispositivos que atuem no corpo a corpo fren-
te aos dispositivos que criam esse exagero de diagnoésticos e do
que de fato é patologico (COUDRY, 2009, 2011; BORDIN, 2010; AN-
TONIO, 2011). Para tanto, o sujeito deve ser visto para além da do-
enca, ou seja, um sujeito historico, que vive em um determinado
tempo, em uma determinada cultura e sem o qual ndo ha possibi-
lidade de linguagem.

e sem patologia.
6 Ainspiracao ¢ Profanagoes, de Agamben (2007).

7 A destruicao da experiéncia na escola ¢ analisada por Dolto, em Dificuldad de
vivir 2, no texto Escola Digestiva, uma escola centrada na padronizacao de sujeitos e
tarefas, em um nivel homogéneo de inteligéncia e em um ritmo comum de produgao.
Absorver conhecimentos sem apetite ndo conduz em absoluto a assimilagdo.
Diferentemente, quando uma crianca é recebida em uma classe e pode observar os
outros falarem, responderem a quem lhe fala, viver e respirar, isso é ja estar entre os
humanos e em uma sociedade.
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Em estudo de caso, longitudinal, ao longo de trés anos, acompanhei
trés portadores da SXF: PM (12 anos), AS (15 anos) e RG (19 anos)
em sessoes semanais individuais, com uma hora de duracgao (SILVA,
2014). PM e AS também eram acompanhados em sessoes semanais,
em grupo, no Laboratério de Neurolinguistica (LABONE /IEL /UNI-
CAMP). Ambos faziam parte do Centro de Convivéncia de Lingua-
gens (CCazinho)®.

Apresento a seguir, dados de um dos sujeitos acompanhados lon-
gitudinalmente (PM), de forma a contrapor o que foi observado nos
dados com o discurso deterministico da area médica, buscando langar
luzes sobre o trabalho linguistico-cognitivo de sujeitos, antes barrados
pelo diagnostico, a entrarem efetivamente no mundo das letras.

CASO PM

PM nasceu em 27/04,/1998, é o mais novo dentre trés filhos, tem
duas irmas. Segundo a mae, PM apresentou-se mais lento quanto
ao desenvolvimento (em comparacdao com as irmas) desde o nasci-

8 O Centro de Convivéncia de Linguagens (CCazinho) teve inicio em 2004, no
Instituto de Estudos da Linguagem da UNICAMP, por iniciativa da Profa. Coudry.
E um lugar de pesquisa, formagdo e extensdo onde se desenvolve um trabalho
com a linguagem, por meio de praticas de leitura e escrita com criancas e jovens
que receberam diagnosticos neurologicos (Dificuldades de Aprendizagem, Dislexia,
Alteracao do Processamento Auditivo, Transtorno do Déficit de Atencao com ou sem
Hiperatividade, Deficiéncia Mental). A atribuigao de tais diagndsticos tem sido uma
justificativa eficaz para o fracasso e a exclusao escolar, além da patologizacao de
processos normais - contra o que nos posicionamos. Desenvolvemos um conjunto de
contradispositivos (AGAMBEN, 2009) e contradiscursos (COUDRY, 2009, 2010) que
produzem efeitos positivos no processo de entrada na leitura/escrita, fortalecendo
as criancas e suas familias no enfrentamento da questao, o que tem possibilitado
reverter tal condi¢ao
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mento: demorou a andar (o que aconteceu por volta de dois anos de
idade) e a falar.

PM foi encaminhado para o CCazinho, em maio de 2008, pela
fonoauditloga e Prof* Dr* Sonia Sellin Bordin®, por apresentar di-
ficuldades na fala/leitura/escrita. De acordo com o relatério de
Bordin (2008), PM, até os cinco anos de idade, produzia alguns sons
nasais quando queria falar algo (assim como outras criancas no ini-
cio do processo de aquisicao da fala fazem) e, por vezes, parecia
entender frases simples. Vocalizava as vogais /a/, /i/ e nasalizava
(“hahaha”), mantendo a prosoédia tipica da lingua, porém nao dizia
palavras. O servigo de genética realizou o exame citogenético de
PM, em 2005, que diagnosticou a sindrome de X-Fragil. A mae nao
tem conhecimento de nenhum outro caso na familia. Por volta dos
oito anos, quase quatro anos e meio depois do inicio da fonoterapia,
PM comegou a se expressar com mais precisao fonoarticulatéria:
apresentava na fala as vogais da palavra que queria dizer e quando
parecia que queria contar alguma coisa, intercalava as vogais das
palavras com a nasalizacao (“*hahaha”). Foi matriculado em uma es-
cola ptblica, que frequentava duas vezes por semana. Em 2008, sua
fala era composta de palavras e vogais que entremeavam as pala-
vras, como sons preenchedores (SCARPA, 1999).

Scarpa explica o fendmeno dos place holders (guardadores de
lugar/sons preenchedores) no processo de aquisicao de fala como
manifestagdes primeiras “do desabrochar de categorias, quer sin-
taticas, quer morfologicas, quer fonoldgicas. Numa visao de ca-
tegorias posicionais, guardam lugar para a marcagao de catego-
rias que lhes sao superordenadas” (SCARPA, 1999, p. 259). A autora
afirma que a prosoddia estabelece a ponte inicial entre a organiza-

9 Bordin desenvolve terapia fonoaudiolégica com PM desde 2002; e desenvolve
estagio de Pos-Doutorado no Departamento de Linguistica (IEL/UNICAMP), sob a
supervisao da Prof* Dr* Maria Irma Hadler Coudry.
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cao formal da fala e o potencial significativo e discursivo da lingua
no comeco da producao de um léxico reconhecido como tal; é a
possibilidade primeira de estruturacao ligando o som ao sentido.

Meu primeiro contato com a crian¢a ocorreu em junho de
2008. Foi possivel notar que PM era bastante timido e quase nao
mantinha contato visual; quando questionado, so6 falava por insis-
téncia da mae e com um tom de voz muito baixo (era muito dificil
entendé-lo). Nos primeiros atendimentos individuais, foi possivel
observar que PM nao lia palavras, mas sabia o nome das letras e
suas formas gréaficas; copiava e escrevia palavras quando soletra-
das. Na maioria das vezes, sabia, pela fala, o que as palavras signi-
ficavam e, quando nao sabia, perguntava. Tinha certo dominio do
computador: sabia ligar e desligar, acessar a internet, pesquisar
assuntos de seu interesse (receitas, animais) e jogar (jogos de me-
moria, jogo da velha).

DADO 1:

Em sessdo individual do dia 10 de junho de 2008, voltando do ho-
rario de almogo, perguntei o que PM (10 anos) havia comido; como
nao respondeu, perguntei o que ele gostava de comer. Ele respon-
deu: “banana e maga”. Em seguida PM pegou um lapis e um papel,
que estavam sobre a mesa, e comegou a desenhar. Ao terminar, per-
guntei-lhe o que havia feito e, apontando para os respectivos dese-
nhos, ele disse: “banana e maca”. Entao, sugeri que escrevéssemos
os nomes das frutas. Fui soletrando as letras e PM foi escrevendo.
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o) ox
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Neste dado, é possivel perceber que ha refaccdo na escrita

W n

de PM. Ao escrever “banana” colocou “m” no primeiro “n” e quan-
do eu disse “o n tem duas perninhas, esse com trés perninhas que
vocé escreveu € o m de maga” - fruta que PM ja havia desenhado

10 O termo refacgdo ¢ entendido a partir dos trabalhos de Abaurre, Fiad e Mayrink-
Sabinson (1997), com dados de aquisicao de escrita de criangas, como “indicios
privilegiados que dao visibilidade ao trabalho do sujeito em seu processo de
constituigao de uma relacao particular com a linguagem e sua representacao escrita”
(p.- 8). Nesse sentido, os processos de refaccao sao entendidos como operacoes
epilinguisticas de sujeitos da escrita, ja que dizem respeito a uma agao reflexiva do
sujeito sobre a linguagem em funcionamento. Dessa forma, ainda que a refacgao no
dado em analise tenha ocorrido a partir da intervencao da investigadora, PM percebe
a diferencga acustica e visual entre as letras n e m e s0, entao, a partir dessa reflexao,
reescreve as palavras.
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e iria escrever o nome em seguida - ele reescreveu. Esse tipo de
ocorréncia, isto é, usar uma letra por outra parecida sonora e visu-
almente ¢ comum no processo inicial de aquisicao da escrita. Po-
rém, por ser portador da SXF, muitas vezes, essas instabilidades que
PM apresenta na escrita sdo interpretadas como trocas de letras e
passam a serem vistas como da ordem do patolégico. Note-se, no
entanto, que PM nao escreve “bamama” nem “nacad’, ao escrever a
ultima silaba de “banana” e depois a palavra “maga”. Dessa forma,
pode-se dizer que o que PM faz esta relacionado a familiaridade
com a forma escrita de letras, acuastica e visualmente parecidas,
que se adquire escrevendo. Trata-se, portanto, de operacoes epi-
linguisticas de um sujeito que esta reelaborando, refletindo sobre o
objeto linguistico, construindo-o em sua representacao escrita - o
que é constitutivo do proprio processo de aquisicao da linguagem
(ABAURRE e COUDRY, 2008).

Com base em Luria (1981), pode-se dizer que PM estava atento
ao que fazia, bem como ao que a pesquisadora lhe falava (estado de
alerta: Bloco I), o que possibilitou que a crianca obtivesse, elabo-
rasse e registrasse as informacdes que a pesquisadora lhe passava
(Bloco II) e, finalmente, pudesse programar sua acao futura para (re)
escrever a silaba “na” em “bamana”, bem como a escrita da palavra
“maca’, conforme orientacao da pesquisadora (Bloco III). A fala e
a escrita, portanto, mobilizam os trés blocos o que tem efeito na
complexidade das fungoes psicologicas superiores.

Destaco, da mesma forma, o papel do desenho neste dado.
Como afirma Luria (2001), ao falar da importancia da pictografia
para a crianga que esta aprendendo a escrever, “inicialmente o de-
senho ¢é brincadeira, um processo autocontido de representacao;
em seguida, o ato completo pode ser usado como estratagema, um
meio para o registro” (p. 174). Ainda que nao se tenha claro que PM
utilize o desenho como um registro mnemonico, isto é, para relem-
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brar, esse dado mostra que o desenho feito por PM ¢ utilizado pela
pesquisadora como meio para PM escrever. Além disso, possibilita a
PM que identifique, nesse processo inicial, diferentes entradas para
a escrita. Nao se pode perder de vista, entretanto, que o tempo que
PM necessita para percorrer esse processo ¢ maior do que levam
criangas que ja entraram para o mundo das letras.

Dessa forma, salientamos a importancia do papel da mediagao
simbdlica, isto é, da linguagem que, (re)estrutura a escrita, sua re-
lacdo com a fala e com outros sistemas semioticos: quando o outro
(pesquisadora) aponta as diferencas actsticas e visuais de letras
parecidas e seus usos nas palavras (VYGOTSKY, 1997), bem quan-
do utiliza o desenho como motivacao para escrever. E é isso que
possibilita PM transitar por diferentes sistemas que se relacionam:
desenho, fala, escrita. E pela linguagem que esse processo de cons-
trugao é possivel: a0 mesmo tempo em que nos utilizamos dela, re-
fletimos sobre ela para significar (FRANCHI, 1992).

A seguir, apresento mais um dado que ilustra o papel da escrita
pictografica na crianca que estd entrando no mundo das letras, e a
relacao constitutiva entre desenho, fala e escrita nesse processo.

DADO 2:

Em sessao individual do dia nove de setembro de 2008, levei uma
figura (retirada de uma revista) para que PM pudesse contar uma
historia a partir do que estava vendo. Observa-se que PM desenha
(imagens circuladas em vermelho) o que notou, pela sua vivéncia
de mundo, que estava faltando, considerando o contexto da figura.
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Figura 1: as imagens circuladas em vermelho foram desenhadas por PM

Ao dizer que eu e outra pesquisadora, que acompanhava a ses-
sdo na ocasiao, anotariamos o que ele iria contar, PM também pegou
uma caneta e um papel e comecgou a desenhar, depois a “escrever”.
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Quando terminou, lhe pedi para que me contasse o que havia
“escrito”. PM descreveu o que havia na cena da figura 1: “trés pré-
dios”, “sol”, “homem”, “mulher” (olhando para a figura 1 e nao para o
que ele havia “escrito”). Fui questionando, a partir do que PM falava,
0 que estava acontecendo: por exemplo, quando PM falou “homem”
perguntei “e o que ele esta fazendo?”; e PM respondeu “cortando
grama”. O intuito era o de, conforme ja mencionado, desdobrar sua
sintaxe. Fato interessante foi PM notar que nao havia um semaforo
na figura para os carros pararem e os pedestres atravessarem. Ob-
serva-se que PM desenha o semaforo em seu texto e depois na figu-
ra 1 (imagens proximas a faixa de pedestres desenhadas em caneta
azul). Esse fato foi inserido na historia construida por PM junto com
suas interlocutoras. O texto final ficou assim:

o2 chon P gy

AR -

{
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Transcricao

Era uma vez uma cidade com trés prédios, um sol, um homem cortando grama,
uma mulher com o pé na agua, um carro passando, duas meninas e trés lixos.
(Trecho escrito por uma das pesquisadoras a partir do que PM relatava)

Havia um menino, uma menina e um robd que atravessavam a rua, mas nao tinha
farol. Eles tiveram que esperar um carro passar.

O homem caiu da moto e chamaram uma ambulancia que levou ele para o médi-
co. O médico disse que ele estava bem e mandou-o embora. Ele nunca mais caiu,
anoite ele foi para casa dele e dormiu. (Trecho escrito por uma das pesquisadoras
a partir do que PM relatava)

FIM (escrito por PM)

Ap0s a leitura da historia, PM pegou o papel e escreveu “fim” - o
que demonstra seu conhecimento de estruturas utilizadas em hist6-
rias infantis, resultado do trabalho que a familia desenvolve com ele
e que contribui para o seu letramento. Também, ao iniciar a historia,
comega falando “era uma vez” - 0 que, novamente, mostra o conhe-
cimento de estruturas desse género. O que esse dado revela?

Luria (2001), analisando dados de criancas em fase de aquisi¢ao
da escrita, considera que quando a crianca se utiliza de “rabiscos” para
“escrever como os adultos”, o ato de escrever ainda nao é um meio
para recordar; isto €, ao olhar novamente para esses rabiscos, a crian-
¢a nao se recorda do que queria escrever naquele momento. Porém, o
dado de PM apresenta algo mais complexo: ele primeiramente dese-
nha - o que tem um significado explicito - e s6 depois “escreve como
os adultos” - o que demonstra uma atitude do sujeito para escrever.

PM nao desenha qualquer coisa, desenha justamente o que
para ele falta na figura; o que ¢ marca de subjetividade na lingua-
gem (BENVENISTE, 1972): ele lanca mao do que sabe fazer - dese-
nhar - para avangar - escrever e mostrar aquilo que quer dizer/
escrever. A escrita, que Luria (op. cit.) denomina ndo diferenciada
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- as garatujas-, aparece atrelada a uma atividade grdfica expressiva
diferenciada - o desenho.

A ND, com base em Vygotsky (1998), considera o cérebro como
um construto social e o sujeito a partir de suas relagoes sociais e vi-
véncias de mundo - fatos que se dao via linguagem. Partir dessa visao
de funcionamento cerebral, bem como de sua relacao com o sujei-
to histérico/social e a linguagem, é o que nos possibilita entender
como PM transita entre a fala e gestos de escrita para dar conta da
falta da sintaxe da lingua, que ele ainda nao domina; ou seja, para sair
do descritivo (colado ao visual do real da cena) para o discursivo, via
pragmatica. Quando PM acrescenta o semaforo no desenho e em seu
texto, instaura, no aspecto discursivo da cena, a dimensao de tempo
e de espago - fungdes primordiais da sintaxe. O semaforo determina
o tempo de andar e parar tanto para carros quanto para pessoas,
fatos incorporados na histéria de PM.

Esse dado, portanto, revela o percurso que PM esta construindo
para entrar no mundo das letras, mesmo com dificuldades. Esse percur-
so mostra um caminhar de gradual diferenciacao dos simbolos usados
por PM: ele compreende que pode usar signos para escrever, mas nao
sabe ainda como fazé-lo. A importancia desse processo reside no fato
de que o ato gera a compreensdo (LURIA, 2001), pois ele poe em evidén-
cia aquilo que PM ¢é capaz de fazer e o conhecimento a partir do qual ele
podera fazer deducdes para chegar mais longe nesse caminhar. E nessa
interacao - que atua na zona de desenvolvimento iminente (PRESTES,
2010) - que PM tem a possibilidade de construir e fortalecer as relacoes
que ainda nao estao estabelecidas nesse processo de aquisicao da escri-
ta. E, como vimos, a fala tem um papel fundamental nesse processo: &
na relacao da fala (que estrutura, organiza, da sentido) com a escrita que
PM significa (desenha, tem atitude para escrever).

Apresento mais um dado de escrita de PM, que mostra seu avan-
¢o no mundo das letras.
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DADO 3:

Em um acompanhamento em grupo, no inicio de 2012, foi proposta
a seguinte atividade para as criancgas: escreverem uma historia de
mistério. Nessa historia, deveriam aparecer cinco palavras: ladrao,
grampo telefonico, alvorada, detetive e recompensa. Esse tipo de
atividade ¢ feita com frequéncia com as criangas no CCazinho, pois
tem uma fungao de roteiro, isto €, possibilita o trabalho de organi-
zagao e planejamento da escrita — por um lado, a atividade ajuda a
conter quem escreve sem ordenacao; por outro lado, traz alterna-
tivas para aqueles que tem dificuldades para escrever. PM (13 anos),
com a ajuda de outra pesquisadora - que soletrava as palavras que
PM queria escrever -, escreveu o seguinte texto:

Transcricao
) —\ E F¢ UM LADRAO GRAM-
S A PEOU O TELEFO-
/ ' NE DA ALVO-
3 RADA.
WE [ |5 T& E HOUVE MISTE-
RIO.
WO A AM E HCAMARAM
A | reT{VE" UM DETETIVE.
L o FERE A DILMA OFERE-
e Ve QECD CEU UMA RECOM-

=
uy
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e Transcri¢ao

- opehtM

F S PENSA.

E PEGARM

O LADRAO.
ELE ©*5 ELE FOI

f RES50 VA AU - PRESO NA JAU-

-
LA.

O que esse dado mostra? Mostra que PM ja estabelece relagdes
entre a forma grafica, o nome e o som da letra na palavra, escre-
ve algumas palavras sem que elas sejam soletradas, algumas vezes
muda a ordem das letras nas palavras, como outros iniciantes de
escrita fazem". Observe como PM escreve “hcamaram mu” (chama-
ram um) e “pegarm” (pegaram). Fazendo um paralelo com o que
Jakobson (1975) define como distarbio da contiguidade, PM tem di-
ficuldade para ordenar a palavra em seus elementos fonologicos;
dificuldade em relagao ao dominio da construgao da palavra escrita,
0 que afeta a ordem das letras e suas combinagdes dentro da pa-
lavra (JAKOBSON, op. cit.). PM esta fazendo hipoteses sobre a re-
presentagao escrita de palavras que ja conhece pela fala: por ainda

11 Veja o caso de RM, nove anos, cursando o 4° ano EF a época da producdo do
dado, relatado no trabalho de Freire et al. (2013). RM inicialmente escreve recote para
recorte, o que s6 percebe pela fala/leitura, quando as investigadoras propoem reler o
que ele havia escrito. Com a intervencao das investigadoras seleciona a letra R e faz
uma série de tentativas, inserindo a letra em lugares possiveis como coda (recoteR)
e ataque ramificado (recotRe; recRote) até escrever recorte, acertando a posigao de
coda na segunda silaba, a tnica complexa (CVC).
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nao saber como representar ordenadamente as letras para compor
palavras na escrita, por ainda nao ter estabilizada a concomitan-
cia entre os aspectos acusticos, motores e visuais da linguagem,
ele hesita. No entanto, PM nao altera a ordem das letras aleatoria-
mente. Como a sequéncia silabica mais comum no portugués é CV*
(consoante, vogal), no caso de “hcamaram”, ha uma silaba complexa
“cha” (CCV) que nao ¢é familiar para PM. Da mesma forma pode ser
analisado “um” que é escrito como “mu’”; ou seja, PM altera a ordem
das letras para uma estrutura silabica mais familiar a ele, por ser
mais recorrente na lingua.

Abaurre (2001), analisando os primeiros textos escritos por
alunos da pré-escola e das primeiras séries do ensino fundamental,
identificou que dados, tais como o Dado 3 produzido por PM, re-
velavam importantes questdes relacionadas ao conhecimento, por
parte das criangas, da estrutura fonologica interna da silaba e da
hierarquia existente entre os seus constituintes. Diz a autora:

Assim que comegam a usar as letras alfabeticamente, as criancas
demonstram dominar rapidamente, na escrita, as estruturas sila-
bicas do tipo CV (a chamada silaba candnica, ou nao marcada), que
representa o contraste maximo entre o segmento nuclear, com va-
lor alto na escala de sonoridade, e o segmento que ocupa a margem
inicial da silaba, com valor mais baixo de sonoridade. (p. 64).

Abaurre (op. cit.) prossegue dizendo que os dados mais inte-
ressantes e reveladores sdo aqueles que representam os casos em
que as criancas parecem nao conseguir resolver, na escrita, o pro-
blema da correta representacao dos segmentos que ocupam po-
si¢oes em silabas com estrutura mais complexa do que CV. Sobre
esses dados salienta:

12 Sobre a estrutura silabica do Portugués Brasileiro ver Bisol (1999)
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(...) por hipoétese, tais dados sao indicativos de uma tentativa de
analise da estrutura silabica conduzida pela propria crianca, que,
pelas solugdes que propde, da mostras de que esta procurando
descobrir quantas letras se podem incluir nas silabas, e em que
ordem elas devem ser escritas. (ABAURRE, 2001, p. 66).

PM, portanto, como ainda ndo domina a escrita, elabora hip6-
teses sobre o objeto e por isso as instabilidades aparecem: altera

” oW

a ordem das letras na palavra (“hcamaram”, “mu”), deixa de inserir
letras (“pegarm”) porque esta tentando descobrir quantas letras ele
pode incluir nas silabas, e em que ordem elas devem ser escritas.

A escrita “pegarm” também pode ter ocorrido devido a soletragao.
Como reflete Coudry (2010), a partir da teorizagao de Freud (1891)":

Talvez a mais intima relacao entre letra e fala aconteca na sole-
tracao - que introduz sons novos para a crianca (FREUD, 1891)
- que é o primeiro passo para entrar no sistema alfabético: di-
zer o nome da letra selecionada, coloca-la sob as regras da es-
crita, combinando-a numa determinada sequéncia para formar
uma palavra da lingua, ao mesmo tempo em que ¢é preciso apagar
certos elementos que compdem o nome da letra para poder es-
crever a letra (ndo se escreve agd, mas H; nem eme, mas M). Para
escrever bola a crianga tem que manter o b, apagar o e do nome
da letra b, combina-lo com a letra o, apagar o e inicial e final do
nome da letra ele e por fim juntar a letra a, caso contrario fica-
ria / beoelea/. Saber soletrar uma palavra significa escrevé-la
mantendo certas letras e apagando outras, o que acaba se tor-
nando automatizado - isso porque cerebralmente tantas vezes
0s neurdnios percorrem um mesmo caminho que é facilmente
recuperado, sem precisar pensar, o que corresponde ao encur-
tamento funcional descrito por Freud. E o que acontece ao ter
aprendido a andar, falar, chutar bola, nadar. E importante desta-
car que soletrar é uma atividade metalinguistica que incide sobre
0 escrever € nao sobre a propria escrita porque nao se escreve

13 Ateorizacdo de Freud (1891) sera desenvolvida posteriormente, nos dados de AS.
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diretamente o que se soletra, mas ha uma correspondéncia entre
o nome e o som da letra e sua representagao grafica que é apren-
dida na vida escolar (COUDRY, 2010, p. 11).

PM sabe que para escrever deve apagar alguns elementos que
compdem o nome da letra, e apaga o “a”. Esse dado revela as hip6-
teses que PM vai elaborando sobre a escrita - processo de aprendi-
zagem que ainda esta em andamento.

Os dados de PM, aqui apresentados, destacam, como exemplos
de contradispositivos (AGAMBEN, 2009), que sao as possibilidades
de trabalho criativo com a linguagem em criangas que estdo en-
trando para o mundo das letras, mesmo com as especificidades da
SXF. E o que podemos destacar das analises dos dados? Resumindo,
os dados produzidos por PM nos permitem dizer que: (i) apresenta,
tanto na fala quanto na escrita, dificuldades em relagao a estrutu-
ragao sintatica e gramatical da lingua - na fala, PM tenta suprir essa
dificuldade com sons preenchedores, gestos e palavras-chave, en-
quanto que na escrita verificamos que ele desenha, altera a ordem
das letras, preenche os espagos, o que mostra que esta refletindo
e construindo hipoteses; (ii) transita entre fala e gestos de escri-
ta para expandir suas possibilidades de dizer, saindo do descritivo
para se firmar cada vez mais no polo discursivo da linguagem; (iii)
quanto a escrita, PM transita por varios géneros discursivos (tex-
tos de historia, publicados na internet, reportagens, receitas) e por
meio dessa vivéncia desenvolveu um letramento que promove seu
processo de aquisicao em leitura e escrita; (iv) muitas das dificul-
dades que observamos nos dados de PM se aproximam das de qual-
quer iniciante de escrita.
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REPENSANDO PRATICAS: O PAPEL DA LINGUAGEM
NA CONSTITUIGAO DO SUJEITO

Os dados e analises mostram que PM foi resgatado como sujeito
da linguagem: na relacao com o outro, na linguagem e no discurso
esta transpondo barreiras que foram estabelecidas para o sujeito
portador da SXF, tornando-o incapaz de aprender a ler e escrever e
impedindo qualquer mudanca/avango - como € postulado em mui-
tos trabalhos e praticas clinicas por profissionais da area médica.

Nao queremos, com isso, negar a doenga. Se existe uma ques-
tdo organica que afeta o funcionamento cerebral, como é o caso da
SXF, é possivel que haja processos interrompidos/barrados /altera-
dos. O que levantamos como questao é que ha uma banalizagao que
acompanha o diagndstico que muito nos preocupa, uma vez que
legitima alguns prognosticos e praticas que mantém o sujeito no
lugar da nao aprendizagem. Somos capturados pelos dispositivos
ai instituidos de tal forma que ficamos presos a um circulo vicioso
sem saida: a doenca explica qualquer comportamento e dificuldade
que o sujeito apresenta e essas dificuldades nao sao consideradas
passiveis de mudanga em fungao da doenga - por isso, as praticas
ficam limitadas, uma vez que determinadas atividades nao sao re-
alizadas com o sujeito porque parte-se do pressuposto que esse
sujeito serd incapaz de realiza-las, impossibilitando seu avanco/
desenvolvimento.

Assim como afirma Agamben (2007, 2009), nas frestas do pre-
sente, temos que encontrar saidas para enfrentar os dispositivos e
trazer ao uso comum aquilo que foi dignificado nos discursos he-
gemonicos da medicina como se fossem verdades absolutas, eter-
nas e inquestionaveis. Como postula a ND, s assim construiremos
e trilharemos caminhos alternativos para alfabetizar e promover o
desenvolvimento - entendido aqui como modificacao do sujeito a
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partir da relacao com o outro e o mundo - de sujeitos outrora con-
denados a permanecer no lugar da nao aprendizagem.

Assim, finalizo este capitulo, ressaltando a relevancia de es-
tudos longitudinais que buscam enxergar possibilidades para além
dos déficits e transtornos estabelecidos de antemao, para que as
condutas terapéuticas e escolares nao mantenham esses sujeitos
no lugar do nao sentido, no lugar da impossibilidade de aprender.

Nesse contexto, destaco o papel e a responsabilidade do lin-
guista que traz continuidade ao processo de aquisi¢ao e uso da
fala/leitura/escrita no lugar das constantes rupturas.
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Sindrome de Williams e a
Intersecao entre cognicao
linguistica e visuoespacial

MARIJE SOTO
MARINA R. A. AUGUSTO
RENATA OLIVEIRA

INTRODUGAO

Este capitulo trata da Sindrome de Williams-Beuren (doravante SW),
apresentando sua caracterizagao do ponto de vista genético, com-
portamental e linguistico e focalizando, particularmente, o compro-
metimento visuoespacial, caracteristico dessa populagao. Discu-
timos em que medida esse comprometimento especifico interfere
em atividades vinculadas ao uso do espago especificamente, mas
também pode comprometer indiretamente outras areas de atuagao,
como o proprio desenvolvimento da linguagem. Busca-se entender a
especificidade da SW ao estabelecer uma relagao entre as alteracdes
da neuroanatomia e funcionamento cerebral na sindrome e o perfil
cognitivo desses individuos, além de ressaltar a importancia desse
entendimento para a criacao de estratégias mais adequadas para o
desenvolvimento e aprendizado satisfatorios dessa populacao.

O capitulo se organiza da seguinte forma: na proxima segao
uma possivel caracterizagao genética e comportamental da SW é
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apresentada. Em seguida, o perfil dessa populagao ¢ relacionado ao
desenvolvimento e funcionamento neuronal, buscando-se discutir
em que medida caracteristicas especificas desses individuos rela-
cionam-se com achados da neurociéncia cognitiva. A segdo final
encerra o capitulo, considerando como esses achados discutidos
podem auxiliar para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas
mais adequadas para esses individuos.

CARACTERIZAGAO DA SINDROME DE WILLIAMS

A SW caracteriza-se a partir de uma desordem genética rara que
acomete uma regiao especifica do cromossomo 7. Os impactos ge-
rados pelo apagamento dos genes resultam em um perfil clinico
bastante especifico que retine, além de cardiopatias, caracteris-
ticas fisicas pouco usuais. Aspectos ligados ao desenvolvimento
global também estdo afetados e os individuos apresentam atra-
so de desenvolvimento que varia entre leve e moderado, sem que
haja, no entanto, um consenso entre os pesquisadores da area so-
bre quais dominios cognitivos estariam preservados ou compro-
metidos na sindrome.

Os primeiros relatos clinicos relacionados a SW surgem da
descricao de uma cardiopatia especifica, denominada estenose
supravalvar aértica!, Fanconi, em 1951, e Sissman et al., em 1959,
relataram individuos que apresentavam a cardiopatia associada a

1 A estenose supravalvar adrtica consiste em uma ma formacdo cardiaca mais
comumente encontrada em pacientes com a SW que dificulta a saida do fluxo
sanguineo do coragdo em ponto posterior a valvula aértica. Na SW, ela é causada
pela perda da elastina, relacionada ao apagamento do gene ELN, ocasionando
uma desorganizagao local do tecido elastico com actimulo de colageno e células
musculares lisas. (LONG et. al., 2013; KITCHINER, D. et al., 1994; LIU, C. W. et al., 1997).
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hipercalcemia idiopatica? além de um déficit de desenvolvimento
importante. No entanto, somente no inicio da década de 60, a Sin-
drome de Williams-Beuren, que leva esse nome por conta dos tra-
balhos de Williams et al. (1961), Beuren et al. (1962) e Garcia et al.
(1964), teve sua apresentacao clinica caracterizada a partir de um
perfil clinico que englobava, além de cardiopatias e a hipercalcemia
idiopatica, baixa estatura, personalidade amigavel, dismorfias fa-
ciais, anomalias dentarias e atraso de desenvolvimento que variava
entre leve e moderado.

A delegdo cromossomica responsavel pelo perfil clinico da SW é
rara e apresenta frequéncia estimada entre 1:7500 e 1:25000 dos nas-
cidos vivos (HENNEKAM et al., 2010; UDWIN, 1990). Esse tipo de apa-
gamento nao ¢ revelado, no entanto, no teste genético de cariotipo
convencional, realizado comumente com o objetivo de indicar se ha
alguma falha na representagao dos cromossomos presentes nas célu-
las, sendo necessaria uma investigacao mais especifica, como a reali-
zada em testes como o FISH (Hibridizacao Fluorescente in situ)® e o
Array-CGH*, sendo o tltimo o mais usual para diagnosticos realizados
nos dias de hoje. Apenas a partir da correlagao entre o perfil apresen-
tado pelos individuos com SW, a ocorréncia da cardiopatia e o apaga-
mento genético foi possivel chegar a causa da sindrome em 1993.

A desordem genética que compromete uma regiao especifica
do cromossomo 7 (7q11.23) envolve pelo menos 27 genes que reve-

2 Ahipercalcemia idiopatica se define como um nivel elevado de célcio no sangue
de causa desconhecida que pode causar fraqueza, fadiga, vomitos, dor muscular,
entre outros (GARBIM et al., 2017).

3 Outros exemplos de testes genéticos utilizados no diagnéstico da SW sao:
a hibridagdo somatica, Reacdo em Cadeia da Polimerase (PCR), Oligonucleotide
isothermal high resolution DNA tiling microarray.

4 Enquanto o FISH, definido previamente com padrao ouro para diagndstico em
SW, consiste em identificar uma regiao especifica do DNA, o Array-CGH ¢é capaz de
também medir a quantidade da perda de material genético.
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lam muito sobre a caracterizagao da sindrome. Cabe salientar que
a regido acometida se encontra em uma parte do cromossomo
cercada por sequéncias de DNA® repetitivo, capaz de promover
erros durante sua replicacao. Essa instabilidade pode ser causa-
dora de duplicacdes® ou delecdes nessa regido. A delecao de genes
caracteriza a SW, enquanto a duplicagdo de genes da mesma area
caracteriza uma sindrome ainda pouco explorada, a sindrome da
duplicagao do cromossomo 7, comumente associada a um perfil
mais semelhante ao do Transtorno do Espectro Autista (TEA) (SO-
MERVILLE et al., 2005; BERG et al., 2007; TORNIERO et al., 2007,
VAN DER AA et al., 2009; VELLEMAN; MERVIS, 2011; MORRIS et
al., 2015).

O estudo sobre os genes impactados na sindrome revela que
as caracteristicas proprias de cada individuo estdao, muitas vezes,
relacionadas as especificidades do apagamento cromossoémico,
podendo variar de individuo para individuo. Um dos genes ge-
ralmente afetado é o ELN, relacionado a producao de elastina no
corpo e associado ao perfil facial dismorfico apresentado na sin-
drome - como os labios espessos - e até mesmo ao perfil clinico,
no que diz respeito a alteragdes de tecidos que podem ocasionar
problemas cardiacos, por exemplo. Ja o apagamento do LINKI, co-
mumente relacionado ao desempenho de habilidades visuoespa-
ciais, pode resultar em impactos diretos e indiretos, como impac-
tos indiretos na linguagem, comprometendo o desempenho em
tarefas que envolvam essas habilidades, o que pode levar a conclu-
soes equivocadas em relagao a preservacgao de habilidades linguis-
ticas (BELLUGI et al., 2000; PHILLIPS et al., 2004; OLIVEIRA, 2016).

5 Asigla corresponde ao acido desoxirribonucleico, do inglés deosyribonucleic acid.

6 Enquanto a replicagao de DNA faz uma copia exata do DNA, uma duplicacao
de gene envolve a repetigao (uma ou mais vezes) de uma parte da gene, levando a
mutagoes.
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Do ponto de vista comportamental, os individuos com SW sao
usualmente caracterizados por uma personalidade amigavel e co-
municativa, relacionada muitas vezes ao que alguns autores deno-
minam de hipersociabilidade (JONES et al., 2000; MERVIS; KLEIN-
-TASMAN, 2000). Assim, individuos com SW normalmente sao
excelentes puxadores de assunto, gostam de conhecer pessoas no-
vas e, principalmente, de conversar com essas pessoas. Esse perfil
eloquente, no entanto, acarreta algumas preocupacdes no que diz
respeito a vulnerabilidade dessa populagao, uma vez que esses indi-
viduos muitas vezes parecem desconhecer os perigos relacionados
a conversa com estranhos, uma vez que para eles “todos no mundo
sao meus amigos” (DOYLE et al., 2004). Além disso, apesar de um
perfil comportamental comumente relacionado a uma personali-
dade hipersocial, ha relatos de individuos com SW que apresen-
tam transtornos psiquiatricos diversos, como ansiedade (DYKENS,
2003) e fobia especifica (LEYFER et al., 2006).

Por conta disso, a SW muitas vezes é descrita a partir de um
perfil cognitivo Gnico, de “picos e vales”, uma vez que ao mesmo
tempo em que se apresentam dificuldades para o desenvolvimento
de algumas habilidades - como € o caso das tarefas que envolvem o
dominio visuoespacial - ha facilidade na execugao de outras ativi-
dades, como comunicagao e linguagem. Nesse sentido, a avaliagao
da fungao cognitiva realizada em individuos com SW por vezes re-
vela resultados divergentes. Nunes (2010) descreve em seu estudo
um desempenho inferior dos participantes com SW em instrumen-
tos de avaliacao neuropsicologica quando esses incluem demandas
cognitivas visuoespaciais. A autora relata ainda tragos comporta-
mentais divergentes do comportamento hipersocial, caracteristico
da sindrome, como os relacionados ao diagnoéstico do TEA.

As habilidades musicais também sao destaque na SW (DON,
SCHELLENBERG; ROURKE, 1999). Esse tipo de apresentacao pare-
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ce ser reflexo da hipersensibilidade a ruidos agudos e capacidade
de distincao de tons musicais observada na sindrome (MARTENS
et al., 2010). Hickok et al. (1995) descrevem em seu estudo a grande
incidéncia de individuos com SW com apresentacao neuroanatomi-
ca equivalente a pessoas com o que chamamos de ouvido absoluto,
capacidade de identificar e recriar uma nota musical nunca ouvida
anteriormente. Apesar disso, como reflexo do comprometimento
visuoespacial na sindrome, esses individuos apresentam dificulda-
de para a leitura e escrita de partituras musicais.

A linguagem na SW também ¢ foco de estudo e de opinides
muitas vezes divergentes. Ainda hoje nao ha um consenso acerca
da preservagao ou nao das habilidades linguisticas na sindrome, di-
vidindo os autores da area entre os que acreditam que o dominio
linguistico esta comprometido (CAPIRCI; SABBADINI; VOLTERRA,
1996; KARMILOFF-SMITH et al., 1997; THOMAS et al., 2001; VOL-
TERRA et al., 1996; KARMILOFF-SMITH, 2015) e aqueles que afir-
mam que o dominio linguistico esta preservado (BELLUGI et al.,
1990, 1992, 1994; REILLY; KLIMA; BELLUGI, 1990; TEMPLE; CLAH-
SEN, 2002; CASHON, C.H et al., 2016). No entanto, encontra-se uma
facilidade por esses individuos na construgao de dialogos, elabora-
¢ao de historias e discursos em publico que se apresentam com al-
gumas caracteristicas idiossincraticas: um vocabulario rebuscado,
mas uso de estruturas mais simples; interesse na troca linguistica,
mas perseveracao em topicos que nem sempre sao os centrais na
interacdo que esta se desenrolando. De qualquer modo, sua faci-
lidade para tarefas linguisticas é contemplada muitas vezes no seu
perfil e caracterizagao diagnostica.

E importante salientar que o desenvolvimento da linguagem é
quase sempre atrasado para criancas com SW (MERVIS et al., 2003).
No entanto, de maneira geral, costuma-se apresentar, dentre as
pesquisas na area realizadas com adolescentes e adultos que o vo-
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cabulario concreto, as habilidades fonologicas, assim como habili-
dades sintaticas mostram-se preservados. Ja a linguagem relacional
(ex. expressoes que utilizam operadores 16gicos ou de comparagao)
e a pragmatica estdo listadas, em sua maioria, como dificuldades
claras para a sindrome.

Embora as habilidades gramaticais sejam consideradas
como estando acima do esperado em criancas com SW, tendo
em vista os grandes comprometimentos cognitivos observados
nesses individuos (BELLUGI et al., 1988), ha autores que trazem
resultados sugerindo certa dificuldade com construcgdes gra-
maticais complexas, com estratégias de esquiva para seu uso
(como, por exemplo, preferéncia de uso de relativas de sujeito
com adaptacoes do verbo usado em vez de relativas de objeto, ou
seja, substituindo estruturas mais complexas por estruturas re-
lativamente menos complexas) (KARMILOFF-SMITH et al., 1997;
ZUKOWSKI, 2001). Adicionalmente, tem-se chamado a atengao
para as possiveis relagdes entre os diferentes dominios cogniti-
vos que possam estar envolvidos na expressao linguistica, como
€ o caso da memoria de trabalho verbal (MERVIS; JOHN, 2010)
e do dominio cognitivo visuoespacial, ja citado (PHILLIPS et al.,
2004; OLIVEIRA, 2016), que podem impactar o desempenho gra-
matical desses individuos.

Bellugi et al. (1988), por exemplo, comparam o desempenho de
individuos com SW a um grupo também marcado por um compro-
metimento cognitivo importante, a Sindrome de Down (doravante
SD). O que os autores observam é um resultado superior do grupo
com SW nas atividades linguisticas, a partir da aplicacao do teste
linguistico elaborado por Bishop (1983), utilizado para avaliacao da
compreensao linguistica, o TROG (Test of Reception for Grammar
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[Teste de Gramatica Receptiva])’. Seu desempenho é, no entanto,
ainda inferior ao do grupo com desenvolvimento tipico.

No entanto, os resultados do TROG precisam ser vistos com
cautela. Zukowski (2001) observa particularmente a producao de
sentencas relativas de sujeito e de objeto (ex. escolho o ledo que
empurrou o tigre; escolho o leao que o tigre empurrou), uma das
construgdes mais complexas das linguas naturais. A autora afirma
que individuos com SW que apresentaram dificuldade na avaliagao
linguistica, no TROG, foram capazes de produzir sentencas rela-
tivas gramaticalmente bem formadas, mesmo que em quantidade
menor do que o numero de produgdes do grupo com desenvolvi-
mento tipico.

Nessa mesma direcao, ha uma série de estudos que vem con-
templando a hipdtese de que o dominio da linguagem na SW esteja
preservado e alguns desempenhos julgados insatisfatérios cons-
tituem uma interferéncia indireta de outros dominios cognitivos
comprometidos, durante o processamento linguistico. Phillips et al.
(2004) observam em seu estudo o desempenho de individuos com
SW no TROG e verificam uma peculiaridade quanto as sentencas
em que o grupo encontrava mais dificuldades: sentengas com com-
ponentes visuoespaciais (ex. mostre o livro que o menino colocou
em cima do caderno). A partir dessa observacgao, os autores elabo-
ram um novo teste, o TRUST (Test for Receptive Understanding of
Spatial Terms [Teste para compreensao de termos espaciais]), em
que custos advindos de outros dominios sao considerados e, por
isso, observa-se separadamente a compreensao de sentengas com

7 Trata-se de um teste de compreensao de contrastes gramaticais, amplamente
utilizado para a lingua inglesa. Foi normatizado a partir de uma ampla testagem com
792 criangas de 4 a 16 anos de idade e 70 adultos de dez regioes distintas do Reino
Unido. A versao mais atual, o TROG-2 (BISHOP, 2003), é constituido por 80 frases,
divididas em 20 blocos (quatro frases por bloco), em que se analisam 20 categorias
gramaticais distintas.
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ou sem componentes visuoespaciais. Os dados encontrados a partir
da aplicacao do segundo instrumento avaliativo corroboram a hi-
potese de que a presencga de componentes visuoespaciais adiciona
custo a tarefa linguistica na SW.

Oliveira (2016), com base no estudo de Phillips et al. (2004),
encontra resultados semelhantes a partir de estudos de caso com
individuos com SW, falantes de PB. O desempenho desses partici-
pantes € inferior em tarefas linguisticas com demandas de compo-
nentes visuoespaciais. Adicionalmente, seu desempenho em tarefas
de compreensao linguistica foi plenamente satisfatério quando ava-
liadas estruturas complexas da lingua, por meio do MABILIN (M6-
dulos de Avaliagdo de Habilidades Linguisticas), desenvolvido no
LAPAL - Laboratério de Processamento e Aquisicao da Linguagem
da PUC-Rio e comumente utilizado na identificacao de individuos
com TDL (Transtorno de desenvolvimento da Linguagem) (CORREA,
2000; 2012). A avaliacao contempla as denominadas sentencas de
alto custo computacional, como uma relativa encaixada de objeto
(ex. O leao que o urso molhou pulou a pedra)®.

Esse tipo de estudo traz a tona evidéncias sobre as possiveis
interferéncias no desempenho de individuos com SW em tarefas
linguisticas sintaticas e, paralelamente, abre espaco para a discus-
sao sobre em que medida ha um comprometimento desse dominio

8 As sentencas incluidas no MABILIN sao: ativas (A menina calcou o chinelo);
passivas com papéis tematicos reversiveis e irreversiveis (O menino foi pintado pelo
palhaco; O carrinho foi puxado pelo menino); interrogativas QU e QU+N de sujeito
e de objeto (Quem molhou o urso?; Quem o urso molhou?; Que leao molhou o urso;
Que ledo o urso molhou?); sentencas relativas ramificadas a direita de sujeito e de
objeto (Mostra o leao que molhou o urso: Mostra o leao que o urso molhou.); relativas
encaixadas de sujeito com o verbo da principal transitivo (O leao que molhou o urso
pulou a pedra); relativas encaixadas de objeto com verbo transitivo (O leao que o urso
molhou pulou a pedra); relativas encaixadas de sujeito com verbo intransitivo (O leao
que molhou o urso dormiu) e relativas encaixada de objeto com verbo intransitivo (O
ledo que o urso molhou dormiu).
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na sindrome. Por outro lado, parece ser um consenso de que ha
dificuldades mais salientes no dominio da pragmatica, entendida,
amplamente, como a adequacao da linguagem ao contexto comuni-
cativo/situacional (LAWS; BISHOP, 2004; GONCALVEZ et al., 2004;
REILLY et al., 2004; TARLING; PERKINS; STOJANOVIK, 2006).

Rossi et al. (2007) avaliaram 12 individuos com SW, com idade
cronolégica entre 6 anos e 6 meses a 23 anos e 6 meses e idade
mental entre 4 anos e 7 meses e 14 anos e 2 meses comparados a um
grupo de outros 12 participantes sem a sindrome e com idade men-
tal pareada, em situagao de conversacao. Observaram-se compor-
tamentos verbais e nao-verbais, de natureza pragmatica, tais como
numero de turnos por minuto, enunciados por turno, Extensao Mé-
dia de Enunciados, frequéncia e tipologia de disfluéncias da fala e
classificagcao quanto ao tipo de pausas plenas do discurso. Segundo
os pesquisadores, os individuos do grupo com SW fizeram uso de
“estratégias comunicativas, na tentativa de preencherem o espa-
¢o comunicativo, como o uso de clichés, efeitos sonoros, recursos
entonacionais e as pausas plenas que mostraram ser favoraveis do
ponto de vista socio-comunicativo” (ROSSI et al., 2007, p. 1). Por ou-
tro lado, foram verificados também comportamentos verbais ecola-
licos (repeticao da fala do interlocutor) e perseverativos (resisténcia
a mudanca de tépico), os quais podem prejudicar o desempenho
comunicativo desses individuos.

Na préxima secao apresentamos uma caracterizacao neuroana-
tomica e funcional do cérebro na SW e estudos que parecem corro-
borar a dificuldade vinculada a tarefas que envolvam processamento
visuoespacial, assim como seu impacto para a escrita e leitura.
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NEUROANATOMIA E FUNCIONAMENTO CEREBRAL NA SW

A investigacao sobre alteragoes da neuroanatomia e funcionamento
cerebral em decorréncia das delegoes genéticas especificas tem um
poder explicativo consideravel sobre o perfil cognitivo de “picos e
vales” de individuos com SW. As alteracdes na estrutura cerebral que
marcam a neuroanatomia dessa sindrome sao restritas a determina-
das areas corticais, e parecem afetar o funcionamento cerebral de
modos especificos e nao de forma global. Outro aspecto importante
¢ que medidas neurofisiologicas funcionais, provenientes de estudos
com Imagem de Ressonancia Magnética funcional (IRMf) e Eletroen-
cefalografia (EEG)®, tém mostrado que mecanismos cerebrais atipi-
cos conseguem gerar comportamentos que aparentam ser tipicos
(MILLS et al., 2000; FISHMAN et al., 2011), evidenciando uma necessi-
dade de complementar dados comportamentais com neurofisiologi-
cos a fim de se entender a complexidade do quadro, de forma plena.

Nas dltimas duas décadas, o avango de tecnologias de neuroi-
magem e de novos métodos de analise de dados tem permitido es-
tudos mais detalhados sobre a neuroanatomia na SW. Medidas mais
recorrentes sdao: volume de estruturas cerebrais subcorticais (ex. a
amigdala, o hipocampo, etc.), a profundidade de sulcos corticais',

9 Almagem por Ressonadncia Magnética (IRM) é feita por uma técnica ndo invasiva,
que permite visualizar a anatomia cerebral. Ja a IRM funcional é um outro tipo de
exame que permite visualizar a intensidade e distribuicao da ativacao neuronal
relativa a uma tarefa cognitiva, por exemplo. A Eletroencefalografia (EEG) coleta
pequenas modulagoes elétricas no couro cabeludo em decorréncia de atividade
sinaptica de populagdes neuronais. Desse modo, podem ser analisados padroes
tipicos ou atipicos de ondas cerebrais no EEG continuo, ou podem ser comparadas
respostas neurofisiologicas associadas a eventos especificos, como os de eventos
especificos (ex. ver rostos vs. ver casas) a fim de caracterizar, principalmente, o curso
temporal de respostas neuronais envolvidos nos processos cognitivos.

10 O cortex cerebral € a parte mais superficial do cérebro. Ele tem cerca de 2
a 5 mm de espessura e cobre o encéfalo em forma de dobras, das quais as partes
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a densidade de substancia cinzenta, o padrao de formagio das do-
bras corticais, entre outros. Por exemplo, alteracdes no volume,
densidade de substancia cinzenta e formagao irregular de giros sao
encontradas consistentemente no cortex parietal e no sulco intra-
parietal em individuos com SW. Considerando a associagao entre o
cortex parietal e sua fungao no processamento visuoespacial, es-
ses achados estdo em plena consonancia com o déficit talvez mais
marcante da sindrome (MEYER-LINDENBERG et al., 2004; MEYER-
-LINDENBERG; MERVIS; BERMAN, 2006; FAN et al., 2017, ver Fig. 1).

Diferente das medidas estruturais anatomicas, a técnica de
IRMf monitora a ativacao cerebral, geralmente, enquanto os par-
ticipantes estao engajados em uma tarefa cognitiva. Um exemplo
desse tipo de exame em individuos com SW mostrou uma bai-
xa conectividade entre a amigdala e o cortex orbital pré-frontal.
E essa conectividade que est4 associada a aprendizagem de com-
portamentos sociais adaptativos!! por associacdo a significado
emocional, principalmente a pistas de ameaca (HAAS; REISS, 2012;
JARVINEN; KORENBERG; BELLUGI, 2013; FAN et al., 2017; ver Fig. 2).

bojudas sao chamadas de giros, e as fissuras entre essas dobras, de sulcos. O cortex
pode ser dividido nos lobos frontal, temporal, parietal e occipital, que se apresentam
espelhados em ambos os hemisférios. Algumas estruturas anatomicas importantes
sdao encontradas na parte interior do cortex, como a amigdala e o hipocampo, que
estao localizados subcorticalmente, no lobo temporal, outras (como o hipotalamo) se
encontram em outra parte do cérebro chamada de diencéfalo. A substancia cinzenta,
que também pode ser vista na superficie cortical é composta na maior parte por
nucleos neuronais e células gliais, enquanto na substancia branca encontram-se os
axonios (‘cauda$ ) desses mesmos neurdnios.

1 Comportamentos adaptativos podem ser entendidos como aqueles
comportamentos e habilidades praticos que permitem que um individuo consiga
alcangar um certo nivel de funcionamento independente na sociedade, incluindo
atividades do dia-a-dia. O desenvolvimento desses comportamentos envolve
construtos sociais, valores pessoais, e expectativas de outros, aspectos que se
espera modifiquem-se ao longo do desenvolvimento sob aprendizagem mediada por
cognicao social e avaliacdo emocional, entre outras coisas (MORRIS, 2010).
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Assim, a vivéncia de emogdes e seu processamento, como o medo,
por exemplo, deve impedir certos comportamentos, enquanto emo-
¢Oes positivas podem reforcar outros. O mecanismo, principalmen-
te aquele envolvido na percepcao de possiveis ameacas, nao parece
funcionar bem em individuos com SW, levando, por exemplo, a uma
tendéncia excessiva de aproximacao social com estranhos.

Nesse sentido, medidas neurofisioldgicas podem ser asso-
ciadas a comportamentos observados. A escolha pelo instrumen-
to de coleta de dados sobre o funcionamento neuronal dependera
dos objetivos tragados: enquanto medidas de IRMf sao excelentes
para detectar de forma precisa em que locais do cérebro ocorre
ativacao, medidas de EEG sao 6timos detectores do tempo em que
certas operagdes cognitivas ocorrem. Dados de EEG mostraram,
por exemplo, que tanto no processamento visual quanto auditivo,
individuos com SW tendem a serem mais lentos em dirigir a atengao
para a informacao sensorial (PINHEIRO et al., 2011; MILLS et al.,
2013; KEY; DYKENS, 2016).

Modificacdes na integridade de neurénios também podem ser
detectadas; um exemplo disso ¢ a reducao observada de N-acetil-
-aspartato no cerebelo. Essa molécula, amplamente encontrada no
cérebro, ¢ um marcador da integridade neuronal. A sua reducao no
cerebelo pode, entre outros, estar associada a dificuldades na me-
moria implicita (MEYER-LINDENBERG; MERVIS; BERMAN, 2006),
relacionada a aprendizagem inconsciente e a automatizacao de
processos cerebrais.

Uma questdo ¢é se as alteragdes na estrutura e no funciona-
mento ja estdo presentes na fase neonatal ou se sao resultantes de
um desenvolvimento atipico posterior. Um estudo recente chegou
a conclusdo que o perfil neuroanatdmico da sindrome ¢é igual em
criangas e adultos, sugerindo que as alteracdes estdo presentes ja
na infancia (FAN et al., 2017). Porém, também ha mau funcionamento
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neuronal que nao é evidenciado por modificagdes estruturais, mas
que deve ser fruto de problemas de conectividade e mau funcio-
namento de neurdnios. Esses aspectos ja parecem decorrer de um
desenvolvimento atipico ao longo da infancia (HAAS; REISS, 2012).
E um desafio para qualquer estudo produzir dados que possam
ser generalizados a todos os individuos com SW. Dada a relativa
raridade da sindrome, grupos de participantes costumam ser
pequenos, e as exigéncias de testes cognitivos de modo a viabilizar
a comparabilidade com grupo de controle, muitas vezes, limitam
a inclusdo de participantes no grupo de SW aqueles com nivel
cognitivo funcional maior. E mesmo dentro desse grupo, ha uma
diversidade no nivel de funcionamento cognitivo entre individuos
com SW, atrelada, inclusive, a extensdo da delecdo e aos genes
especificos envolvidos nessa delecao do cromossomo 7. Essa
variedade faz com que haja poucos resultados que possam ser
generalizados para todos os casos de SW. Isso vale em menor grau
para a anatomia, mas principalmente para o que se sabe sobre o
funcionamento neuronal. Por exemplo, em relacao a processamen-
to linguistico, ha estudos de EEG que evidenciaram uma resposta
neurofisiologica maior para o grupo de SW em relagao a incongru-
éncia semantica em sentencas do tipo A mae 1é um chapéu com-
parado ao grupo de controle (PINHEIRO et al., 2010; FISHMAN et
al., 2011); ja outros estudos relatam respostas iguais para ambos os
grupos. O primeiro resultado sugere uma analise semantica atipica,
possivelmente mais dependente do contexto sentencial do que da
pragmatica ou conhecimento do mundo nesse grupo, enquanto o
segundo resultado nao aponta para atipicidade alguma. No entan-
to, ha dominios cognitivos que ja contam com uma literatura mais
extensa, apresentando evidéncias mais robustas e replicadas, como
€ o caso para o processamento visual e a cognicao social; porém,
outros, como o da linguagem, carecem de maior investigagao.
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PROCESSAMENTO VISUAL

Embora haja em individuos com SW uma certa ocorréncia de algu-
mas questdes oftalmolodgicas, como iris de padrao estrelado, hiper-
metropia, estrabismo e baixa acuidade de visao estéreo, sem que
esses problemas estejam necessariamente relacionados aos défici-
ts visuoespaciais especificos da sindrome, as dificuldades reporta-
das em tarefas como a construgao visuoespacial®?, ou tarefas de de-
senho livre e copias de figuras geométricas, apontam para uma base
neuronal distinta (SUGAYAMA et al., 2002; MEYER-LINDENBERG et
al., 2004; MEYER-LINDENBERG; MERVIS; BERMAN, 2006; ATKIN-
SON; BRADDICK, 2011).

O modelo neuroanatomico de processamento visual atualmen-
te mais aceito é o de duas vias (GOODALE; MILNER; 1992). O termo
via se refere a conexoes, por fibras nervosas, entre areas cerebrais
que desempenham uma série de operagdes cognitivas em conjunto.
O modelo de duas vias prevé que ha dois circuitos neuronais dis-
tintos, porém interativos, que servem a funcionalidades cognitivas
especificas. A via ventral que conecta o lobo occipital, responsavel
pelo processamento visual inicial, ao lobo temporal. Essa via esta
engajada no reconhecimento visual de objetos, rostos, etc. (Fig.1). A
via dorsal, que conecta o lobo occipital a partes posteriores do lobo
parietal, estaria destinada ao processamento de relagdes visuoes-
paciais e € essencial no controle de agoes guiadas visualmente. Re-
sumidamente, a via ventral esta associada ao “o que” e a via dorsal
ao “onde” do processamento visual.

12 A habilidade de construcao visuoespacial permite que o individuo consiga
visualizar um objeto como um conjunto de partes ou reconstruir um objeto a partir
das partes (MEYER-LINDENBERG et al. 2004). Essas habilidades costumam ser
testadas com tarefas de desenho ou copia, ou de construcao de figuras, como cubos, a
partir de blocos com variadas formas, dentre outros. (MEYER-LINDENBERG; MERVIS;
BERMAN, 2006)
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Figura 1. Modelo de duas vias: a ventral conecta o lobo occipital ao lobo temporal, a dor-
sal conecta o lobo occipital ao lobo parietal; a linha vermelha marca o sulco intraparietal;
a linha rosa marca o sulco parieto-occipital.

via dorsal: “onde”
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Fonte: Elaborag&o prépria

Figura 2. Localizagdo de algumas estruturas anatdémicas cerebrais.
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Portanto, o modelo de processamento em duas vias explica
bem a aparente contradigao nas habilidades visuais em SW: o reco-
nhecimento visual esta relativamente intacto, enquanto as fungdes
visuoespaciais estdo bastante comprometidas. Varios estudos re-
portaram reducao de substancia cinzenta nos sulcos parieto-occi-
pital e intraparietal, e formagao anormal de giros (podendo resultar,
por exemplo, em excesso de giros menores, causando uma desor-
ganizagao cortical), menor profundidade do sulco intraparietal
(MEYER-LINDENBERG; MERVIS; BERMAN, 2006; FAN et al., 2017),
padroes atipicos de formagao de giros no cortex parietal (ECKERT
et al.,, 2006), e alteragdes corticais no lobo occipital e na zona tem-
poroparietal (FAN et al., 2017) (ver Fig.1 para referéncias anatomi-
cas). O mau funcionamento da via dorsal (“‘onde”) em decorréncia
dessas alteragdes estruturais também fica aparente em estudos de
IRMf que monitoram a ativacao cerebral enquanto os participantes
estdo engajados em tarefas como completar objeto, comparacao de
altura ou posi¢ao em cenas visuais, entre outras. Esses estudos evi-
denciam ativagao cerebral reduzida no cortex occipital, mas princi-
palmente na porcao parietal, e maior redugao na via onde do que na
via o que em individuos com SW comparados com grupo controle
(MEYER-LINDENBERG et al. 2004, MEYER-LINDENBERG; MERVIS;
BERMAN, 2006).

Outras alteragoes anatdomicas complicam o quadro do fun-
cionamento cognitivo visual, especificamente em relacdo a mo-
tricidade fina que depende de uma coordenagao sofisticada entre
informacao visual e planejamento motor. A redugdo na substancia
cinzenta na parte posterior do talamo (uma estrutura cerebral que
funciona como importante intermediario na troca de informacoes
visuais e coordenacao motora, ver Fig.2) e o volume atipico do ver-
mis cerebelar (uma estrutura cerebral essencial para o planeja-
mento, iniciacao e sincronizagao de movimentos, por exemplo, dos
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olhos) sdo fortes indicagdes dos disturbios nos sistemas neuronais
envolvidos na execucao de agdes dirigidas pela anlise visuoespa-
cial (ECKERT et al., 2006; MENGHINI et al., 2013).

Porém, o fato de a via ventral ser relativamente preservada
nao quer dizer que o processamento sensorial visual é plenamen-
te tipico. Um dos testes de reconhecimento visual muito aplicado
¢ o de reconhecimento facial de Benton'. O processamento facial
tem interesse especial da neurociéncia cognitiva por envolver um
processamento visual especializado em seres humanos, dependen-
te de analise de configuragdo de tragos (distancia de olhos, etc.)
holistica. Dada essa especializagao visual, o reconhecimento facial
¢ importante por conta da sua ligacao estreita com aprendizagem
de comportamentos sociais, como a leitura de pistas afetivas e a
aproximagcao social, ambas bem atipicas em individuos com SW. De
fato, esses individuos demonstram um interesse peculiar por faces,
e costumam obter indices de reconhecimento facial compativeis
aos obtidos pelo grupo controle (MILLS et al., 2000; FISHMAN et al.,
2011). Ha uma literatura extensa sobre o reconhecimento facial com
medidas de EEG aplicando paradigmas experimentais distintos.
Um tipo de experimento compara o reconhecimento de imagens
de rostos, casas e objetos, todas de cabeca para baixo. Pessoas sem
nenhum comprometimento tém maior dificuldade em reconhecer
rostos invertidos do que casas e objetos, ja que a andlise configu-
racional facial se atrapalha particularmente pela inversao. Essa di-
ficuldade se expressa em tempos de reconhecimento demorados e
em uma assinatura neurofisiologica tipica por volta de 170ms ap6s

13 O teste de reconhecimento facial de Benton é um teste padronizado que pede
que o participante reconheca um rosto alvo entre 6 rostos diferentes apresentados.
Nas primeiras seis vezes, ha apenas um rosto entre os seis que € idéntico ao alvo, nas
proximas sete vezes, trés dos rostos apresentados sdo idénticos, porém apresentados
em poses diferentes (MILLS et al., 2000).
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a apresentacao do estimulo. Varios estudos mostraram a auséncia
ou reducao desse efeito em individuos com SW, o que evidencia que,
embora alcancem o reconhecimento facial como refletido nos acer-
tos na tarefa, eles o fazem por meio de um mecanismo neuronal alte-
rado (MILLS et al., 2000; NAKAMURA et al., 2013). Algo que confirma
essa conclusao é que alguns estudos relatam um aumento do volume
da area fusiforme facial ([fusiform face area], FFA) (ver. Fig. 2) (GOLA-
RAI et al., 2010), e uma ativagao neuronal incrementada nessa area
em resposta a apresentacao de rostos (MOBBS et al. 2004). Consi-
dera-se que essa area faz parte da via ventral do sistema e tem sido
amplamente associada ao processamento visual facial na literatura.

PROCESSAMENTO DE EMOGOES E COMPORTAMENTO SOCIAL

Estudos que comparam rostos “nao-confiaveis” e “confiaveis” (com
pistas da expressao facial) também nao eliciam uma resposta tipica
em individuos com SW. Em pessoas com desenvolvimento tipico,
rostos “ndo confiaveis” foram detectados dentro de 100ms, o que
pode ser flagrado por uma onda cerebral que reflete processamen-
to sensorial visual. Em vez disso, o grupo de SW apresentou uma
resposta neuronal mais tardia, aos 200ms, que reflete um proces-
samento associado a maior atencao (BELLUGI et al., 2000; MILLS
et al., 2000). Isso mostra que individuos com SW, apesar de serem
mais lentos para detectar e processar estimulos visuais como faces,
logo em seguida parecem agucar o foco atencional mais do que se é
esperado. Essa interpretacao parece ser confirmada por estudos de
IRMf que, em resposta a estimulos de faces, indicam uma ativagao
reduzida no cortex occipital, associado ao processamento visual,
e uma ativagao aumentada nas regioes pré-frontais e no cingula-
do anterior (ver Fig.2), ambas regioes cerebrais associadas ao di-
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recionamento e manutencao de atengao (MOBBS et al., 2004). O
interessante é que apesar dessa atengao amplificada, a leitura da
saliéncia social de faces comparada a estimulos que sao socialmen-
te irrelevantes, como casas, nao parece estar bem regulada. Key e
Dykens (2016) relatam um estudo que mediu a neurofisiologia de
familiaridade pela repeticao de faces e rostos. Em participantes
sem comprometimento, essa resposta a familiaridade ¢ influencia-
da pela saliéncia social (maior em faces do que em casas), mas em
participantes do grupo de SW, nao.

Portanto, parece que ha um desempenho preservado no re-
conhecimento facial, inclusive um interesse aumentado, porém via
mecanismos neuronais desviantes, associado a uma dificuldade de
fazer uma leitura da saliéncia social das faces e de pistas expressi-
vas possivelmente ameacadoras. Essa combinacdo um tanto para-
doxal correlaciona-se bem com a tendéncia marcante de individuos
com SW de se aproximarem de pessoas desconhecidas (JARVINEN;
KORENBERG; BELLUGI, 2013). Em parte, esse comportamento ¢
explicado por uma certa impulsividade generalizada, sem que se
desconsidere a importancia da aprendizagem de comportamentos
adaptativos para esse tipo de apresentagao. Em individuos com SW
parece haver algumas alteragdes estruturais nos sistemas neuro-
nais que regulam essa aprendizagem por experiéncias emocional-
mente marcadas. Alguns estudos reportaram ativagao menor a fa-
ces ameacadoras e ativacao maior a cenas visuais sem relevancia
social em areas importantes do processamento emocional, como
a amigdala cerebral (Fig.2). A conectividade entre esse 6rgao e a
regiao orbito-préfrontal também se mostrou baixa. Ambas as re-
gides também foram citadas por apresentarem alteracoes no volu-
me cortical e para a regido orbito-préfrontal foi relatada a redugao
de substancia cinzenta (MEYER-LINDENBERG; MERVIS; BERMAN,
2006; JARVINEN; KORENBERG; BELLUGI, 2013). Além de alteracdes
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estruturais, ha estudos que sugerem que a regulacdo da resposta
emocional por neurotransmissores como a oxitocina, funciona mal
(DAl et al., 2012). A aprendizagem de comportamentos ora por medo
ora por reforco positivo também é regulado por outras estruturas
como o putamen e niicleo accumbens (Fig.2), os quais tem papel no
processamento cognitivo da motivagao, aversao e recompensa. Es-
sas estruturas sao citadas no estudo de Fan et al. (2017) como tendo
volume reduzido no hemisfério esquerdo de individuos com SW.

A apresentacao da anatomia e do funcionamento cerebral es-
pecifico para a sindrome fornece evidéncias sobre o conjunto de
caracteristicas cognitivas pouco usual encontrado no individuo
com SW ao mesmo tempo em que fornece esclarecimentos sobre
possiveis causas por tras de uma personalidade hipersocial. Dessa
forma, entende-se que as atipicidades observadas em estruturas
neuroanatdomicas podem explicar comportamentos apresentados
por essa populacao que sao muitas vezes percebidos como uma in-
genuidade frente aos possiveis perigos do ‘mundo real.

LINGUAGEM

Como mencionado anteriormente, a neurociéncia cognitiva ainda
carece de estudos de processamento linguistico em SW. Na litera-
tura atual, embora a linguagem seja considerada uma cognicao de
alta complexidade que encontra interface com sistemas cognitivos
variados, considera-se que o circuito neuroanatémico nuclear* en-

14 Ao definir esse circuito como nuclear ja se infere que, no momento de
processamento linguistico, varias areas cerebrais e varias fungdes cognitivas podem
estar envolvidas além daquelas desempenhadas pelo circuito nuclear. Assim, em tarefas
de leitura, o lobo occipital vai estar fortemente ativado também, ou, na interpretacao
de relagdes visuo-espaciais, o lobo parietal vai estar engajado. As areas delimitadas
pelo modelo apresentado na Fig. 3 indicam as areas que estudos mostraram como
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volvido na compreensao e producao linguistica € composto pelo lobo
temporal, giro frontal inferior e a regiao de encontro entre lobo tem-
poral e parietal (ver Fig. 3), na qual algumas funcoes sao organizadas
bilateralmente, mas, no geral, hd uma dominancia lateral para o he-
misfério esquerdo (HE) (HICKOK; POEPPEL, 2007; FRIEDERICI, 2012).

Figura 3. Modelo simplificado de neuroanatomia de compreenséo de linguagem, com

fissura lateral (i.e. Fissura Silviana) marcada em vermelho (para maiores detalhes so-

bre modelos neurofuncionais de linguagem ver Hickok e Poeppel (2007) ou Friederici
(2012).

giro supramarginal HD

area silviana temperoparietal

giro frontal inferior

lobo temporal
giro de Heschl

Fonte: Elaboragéo proépria

Em individuos com SW nao ha relatos consistentes de alte-
ragdes estruturais nessas areas, com excecdo de um aumento na
medida de superficie cortical da fissura Silviana e o giro de Heschl
(ver Fig.3) (WENGENROTH et al., 2010; FAN et al., 2017). Essas areas
sao principalmente associadas ao processamento auditivo, o que
possivelmente explica a hipersensibilidade a ruidos e a habilidade
musical exacerbada observadas em individuos com SW (MARTENS,

indispensaveis e mais envolvidas no processamento linguistico no sentido estrito
(como processamento fonoldgico, processos combinatérios semanticos e sintaticos
e acesso ao léxico) (LENT, 2001; HICKOK; SMALL, 2015).
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2010). Um estudo relata um aumento do volume cortical no giro de
Heschl e uma resposta incrementada a estimulagao auditiva, for-
temente lateralizada para o HE (WENGENROTH et al., 2010). Mas a
relacao entre essa sensibilidade e o processamento fonologico nao
fica imediatamente evidente. Modelos neuroanatdémicos de com-
preensao linguistica propdem uma distribuicao de processamento
fonolégico, com dominadncia da analise em escala segmental (fo-
nes) para o HE e para escala suprassegmental (silabas, entoacao)
para o HD (HICKOK; POEPPEL, 2007). Pesquisas no processamento
fonologico em SW nao apontam para um maior dominio especifi-
co para uma dessas escalas apenas. Um estudo de Pinheiro (2011)
apresentou sentencgas com prosodia afetiva (feliz, triste e neutro)
e com ou sem conteudo semantico (o Gltimo, no caso, apenas com
contorno prosodico, sem palavras inteligiveis). Individuos com
desenvolvimento tipico mostraram sensibilidade a manipulacdo
afetiva prosodica ainda dentro de 100ms apos a apresentacao do
estimulo, flagrada por uma onda cerebral que costuma marcar pro-
cessamento fonologico. Dentro de 300ms, pdde ser observado o
efeito da modulagao desse processamento pela presenca ou nao de
carga semantica, sinalizando uma interpretagao inicial da conota-
¢ao emocional da prosddia. Para os individuos com SW, a resposta
a manipulacao prosodica foi mais lenta (200ms) e, além disso, eles
nao demonstraram igual responsividade a manipulagao de conota-
¢ao emocional, o que indica uma dificuldade na avaliagao da signifi-
cancia emocional da prosodia. Outros estudos de ERP com foco no
processamento auditivo confirmam uma resposta atipica, revelan-
do um certo atraso no processamento fonético (MILLS et al., 2013)

Alguns poucos estudos de incongruéncia seméantica foram fei-
tos com individuos com SW. Nesses estudos, sao medidas respostas
cerebrais em relacao a palavras implausiveis em contextos senten-
ciais (ex. O rapaz calca o caderno (PINHEIRO et al., 2010)). Fishman
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et al. (2011) compararam trés grupos de participantes: individuos
com TEA, SW e desenvolvimento tipico. Desses trés, os participan-
tes com SW apresentaram as respostas mais aumentadas 400ms
apos a apresentacao da palavra incongruente, independentemen-
te da idade cronolégica ou quociente de inteligéncia geral (QI) dos
individuos. Essa assinatura neurofisiologica costuma refletir pro-
cessamento semantico, que parece ter tido uma saliéncia maior
para o grupo de SW, possivelmente por uma dependéncia maior na
interpretacao semantica do contexto sentencial em detrimento de
um contexto de natureza mais extralinguistica (conhecimento de
mundo ou situacionalidade, por exemplo). Ou seja, qualquer ma-
nipulacdo semantica em nivel sentencial teria um maior efeito em
individuos com SW. Porém, outros estudos nao reportaram dife-
renca entre grupos controle e SW (PINHEIRO et al., 2010). Isso su-
gere que o processamento semantico-lexical em si esta dentro da
normalidade, mas que, possivelmente a compreensao ¢ afetada por
questdes pragmaticas, de afetividade e de conhecimento de mundo.

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

Alguns estudos avaliaram habilidades de leitura na SW e apresen-
tam resultados muito variados. De modo geral, os dados encontra-
dos em individuos com SW indicam habilidades inferiores quando
comparadas ao desenvolvimento tipico, mas apropriadas quando
se leva em conta a idade mental. Brawn et al. (2018) relatam varios
achados interessantes nesse sentido: um grupo com idade crono-
logica (IC) média de 15 anos e 1 més apresentava um nivel de leitura
compativel com a idade de 6 anos e 5 meses; um outro grupo com
IC média de 21 anos e 9 meses tinha um nivel compativel com 8 anos
e 8 meses; ja um outro grupo grande de 62 individuos, variando de
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ICs de 19 a 30 anos, apresentava idade de leitura variando de 5 a 18
anos (UDWIN, DAVIES, HOWLIN, 1996; LAING et al., 2001; MERVIS,
2009). Portanto, é o fator da idade mental (IM) que parece ser o pre-
ditor mais evidente da habilidade de leitura. Ademais, assim como
para leitores tipicos, sdo os indices de processamento auditivo, me-
moria de curto prazo, e consciéncia fonémica mencionados como
alguns dos preditores mais importantes do desempenho leitor. En-
quanto o QI esta relacionado com a habilidade de leitura de modo
global, Brawn et al. (2018) notam que podem ser observados perfis
distintos de leitores baseados em dominio de estratégia decodifi-
cadora (ex. palavra inteira vs. decodificacao fonolégica). De acordo
com os autores, essa distin¢do nao esta correlacionada com o QI,
o que sugere que diferentes mecanismos subjacentes ao processa-
mento podem impactar niveis de leitura.

As subcogni¢oes envolvidas na habilidade leitora podem ser
aferidas com varios testes. Na decodificacao, o que chama a aten-
¢ao € que os testes de natureza mais meta-cognitiva, como aqueles
que medem a consciéncia fonémica com tarefas como delecao fo-
némica e silabica (ex. se tirar “ne” de boneca, que palavra sobrou),
sdo os que apresentam indices menores para grupos de SW (LAING,
2002; MERVIS, 2009). Em um estudo brasileiro, resultados com in-
dividuos com SW descrevem que a consciéncia fonémica dos par-
ticipantes estava abaixo do esperado para a idade cronolégica, po-
rém, nao foi feita uma comparagao com grupo controle pareado
por idade mental (SEGIN et al., 2015). Da mesma forma, a leitura
de pseudopalavras (ex. balipo) e palavras irregulares (ex. pneu), e a
deteccao de rima apresentam uma relativa dificuldade, enquanto as
habilidades mais proximas a competéncia verbal oral, como a lei-
tura de palavras e segmentacao silabica, costumam ser adequadas
para o nivel esperado para a IM e o QI do individuo testado (MEN-
GHINI, VERRUCI, VICARI, 2004; BRAWN et al., 2018).
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Em nivel individual, as habilidades fonologicas e a consciéncia
fonémica sao preditores para o nivel de leitura, mas essa correlacao
¢ menos forte para individuos com SW do que para leitores com de-
senvolvimento tipico. Isso sugere que ha outros aspectos especifi-
cos da sindrome, provavelmente de natureza de organizacao visuo-
espacial, que impactam a leitura de forma diferenciada. Isso parece
se confirmar por testes que avaliam habilidades de ‘escaneamento
visual’ - por exemplo, com uma tarefa de detecgao visual rapida de
numeros duplicados em uma fileira de nimeros - que causam um
desafio particular para individuos com SW (BRAWN et al., 2018). Em
um estudo de Stinton, Farran e Courbois. (2008), os autores con-
cluiram que a rotagao mental de letras como L e S, que depende da
habilidade de rotacionar mentalmente objetos visuais para fins de
reconhecimento mesmo a partir de diversos angulos, também foi
mais dificil para o grupo com SW. Aumentar a saliéncia dos tragos
(ex. o traco que marca a letra L € o encontro da linha vertical e hori-
zontal na base, o que distingue esse grafema de um I, por exemplo)
pode ajudar na tarefa da rotagao mental, mas provou ter um efeito
muito menor no reconhecimento em individuos com SW do que em
leitores sem comprometimentos.

Estudos de escrita também apontam para uma rela¢ao com cog-
nicao visual. Semelhante as habilidades de leitura, os niveis da escrita
variam entre individuos com SW, muito em funcao de habilidades
espaciais e habilidades nao verbais, e relativamente pouco com QI
verbal (LAING, 2002; VARUZZA et al., 2014). Novamente, a habilidade
lexical parece ser um ponto forte, e a relacao fonema-grafema um
ponto mais fraco. Varuzza et al. (2015) aplicaram um teste no qual
participantes com SW tinham que escrever uma lista de itens en-
contrados em um quarto, para o qual eles obtiveram bons resultados.
Ja na tarefa de ditado de pseudopalavras, esses participantes apre-
sentaram indices mais fracos quando comparados ao grupo controle.
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Como uma das possiveis causas neurais dessas dificuldades,
além de questdes de processamento sensorial auditivo/visual e a
organizagao visuoespacial, é citada a reducao na integridade neu-
ronal no cerebelo, cujo funcionamento tem papel na memoria im-
plicita envolvida na aprendizagem sequencial e procedural. Uma
disfuncao dessa natureza pode impactar negativamente na auto-
matizagao de decodificagao no processo leitor, bem como na aqui-
sicao da motricidade fina da escrita.

No entanto, enquanto os estudos relatam fluéncia fonologica
e lexical relativamente preservada, na literatura sao citados indi-
ces mais baixos para a compreensao de leitura. Essa pode ser de-
pendente em maior grau de tarefas cognitivas mais complexas, que
envolvem, além de estratégias meta-cognitivas, conhecimento de
mundo e pragmatica, que podem propor um desafio adicional para
individuos com SW (LAING, 2002; MERVIS, 2009).

A partir dessas pesquisas, surge um consenso entre estudiosos
que a vantagem na habilidade lexical deve ser incorporada no pro-
cesso de alfabetizagao e letramento. De tal forma que se deve, por
um lado, potencializar esse potencial pela leitura de palavra inteira,
e, por outro, fortalecer a consciéncia fonémica, que costuma ser
um ponto fraco, por meio de abordagens fonicas (MERVIS, 2009).
De modo a contemplar problemas relacionados ao processamen-
to visual, recomenda-se, ainda, destacar tragos salientes das letras
e da organizacao textual. Ademais, ¢ importante trabalhar, desde
o inicio da alfabetizagao, com foco na compreensao leitora (MEN-
GHINI, VERRUCI, VICARI, 2004). Dentre as estratégias utilizadas
para contemplar problemas relacionados a memoria, recomenda-
-se trabalhar com a ilustragao mediante imagens com foco no reco-
nhecimento visual e ndo no processamento visuoespacial (BRAWN
etal.,, 2018).
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CONSIDERAGOES FINAIS

O perfil distinto de picos e vales que caracteriza a SW se reflete nas
evidéncias encontradas em relacdo ao comportamento social, ao
desempenho linguistico, as habilidades visuoespaciais, e as subcog-
nicoes envolvidas na leitura e escrita, mostrando-se compativeis
com os achados na neurociéncia sobre sua neuroanatomia e seu
funcionamento cerebral.

Tendo em vista a complexidade da interacao entre dominios
cognitivos distintos que afetam o desenvolvimento e desempenho
de habilidades na SW, ao trabalhar com esse publico, deve-se levar
em consideragao impactos especificos em decorréncia, principal-
mente do comprometimento dos dominios visuoespacial e social.
Por exemplo, a linguagem pode ser afetada quando é necessario
(de)codificar expressoes e relacdes visuoespaciais, ou quando ques-
toes pragmaticas estao envolvidas. Ja a escrita e a leitura podem
ser afetadas, por exemplo, pela organizagao visual e saliéncia de
tragos graficos, que apresentam uma dificuldade peculiar. De modo
geral, pode-se ainda apontar para possiveis dificuldades globais na
aprendizagem relacionadas, entre outros, a acometimentos nos
mecanismos de memoria implicita e na interagao entre os sistemas
responsaveis pelo processamento visuoespacial e a motricidade
fina que podem dificultar a¢oes visualmente motivadas.

Apesar de rara, a SW faz parte do publico contemplado pela
Educacao Especial/Inclusiva, e, portanto, ¢ importante levar em
consideragao suas especificidades de modo a possibilitar discus-
soes sobre adequacdes de estratégias pedagodgicas ao seu perfil
unico. Esse inclui claras potencialidades, como é o caso da sua so-
ciabilidade e habilidades comunicativa e linguistica no sentido es-
trito, que, no entanto, podem estar indiretamente impactadas pelos
comprometimentos mais especificos, como discutido neste capi-
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tulo. O melhor entendimento desses custos cognitivos adicionais a
partir da pesquisa cientifica pode auxiliar aqueles que lidam com os
individuos com SW na esfera educacional ou clinica.
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O Universo contado pelas criangas
e a formacao de conceltos em
Vygotsky: apontamentos sobre as
fases de desenvolvimento a partir
da obra de Naranjo

THALITA CRISTINA SOUZA CRUZ
DIANA MICHAELA DO AMARAL BOCCATO

INTRODUGAO

Corpo: é o que nos dd o pensamento
(BN Loaiza, 11 anos')

Um tanto quanto poética, esta epigrafe pode nos dizer muito so-
bre como a crianga compreende e significa 0 mundo a sua volta.
O excerto acima integra a obra publicada por Javier Naranjo, em
2018, intitulada Casa das Estrelas: o mundo contado pelas criangas. O
livro, em formato de um dicionario - conceitos separados pela letra

1 NARANIJO, 2018, p.38.
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inicial e em ordem alfabética -, apresenta defini¢des realizadas por
criangas entre trés e treze anos de idade acerca de conceitos con-
cretos e abstratos.

Segundo o autor, as definicoes foram anotadas “em seu cader-
ninho”, durante sua trajetéria como professor da educacao basica
e, posteriormente, transformadas em livro a partir de uma selecao
realizada pelo préprio autor. A tnica alteracao, segundo ele, foram
as de carater ortografico “e, em poucos casos, a pontuagao” (NA-
RANIJO, 2018, p.15). De acordo com Naranjo, a obra busca resgatar,
a partir de uma atividade discursiva ladica, a experiéncia contem-
plativa e inventiva tao presente na infancia e da qual nés, adultos,
nos afastamos.

Para nos, estudiosos da relagao entre cérebro, linguagem e ensi-
no, as definicdes apresentadas na obra podem funcionar como dados
significativos na busca pela compreensao de processos linguistico-
-cognitivos envolvidos durante o desenvolvimento dos conceitos.

Partindo de uma leitura geral da obra e da analise de algumas
das definicoes trazidas pelas criangas especificamente, este capi-
tulo busca discutir o processo de formacao de conceitos, tomando
por base o referencial tedrico-metodologico dos estudos de Vygot-
sky sobre o tema.

Durante sua producao cientifica, o “pai” da teoria historico-
-cultural debrugou-se sobre a questao do desenvolvimento dos
conceitos, sobretudo em relacao ao desenvolvimento dos conceitos
cientificos e ao papel da escola, com atengao especial a fungao da
linguagem tanto no processo de tomada de consciéncia quanto no
desenvolvimento das fun¢des mentais superiores. O autor focou,
também, na discussao do método, argumentando em favor de uma
ciéncia que buscasse entender os processos subjacentes ao desen-
volvimento da mente, ao invés de olhar apenas para o produto das
atividades mentais.
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A escolha dos enunciados presentes no livro de Naranjo (2018)
justifica-se nao so6 pela complexidade e diversidade das definicoes
apresentadas, como também pela ampla faixa etaria que compdem
o material e que corresponde, justamente, ao periodo de desen-
volvimento dos conceitos explorado por Vygotsky em sua obra “A
construgao do pensamento e da linguagem” (2018).

A TEORIA HISTORICO-CULTURAL DE VYGOTSKY E O PROCESSO DE
FORMAGAO DE CONCEITOS

Linguagem: ¢ falar com uma pessoa sem gritar com ela
(P.Uribe, 11 anos?)

O estudo aqui apresentado filia-se as pesquisas desenvolvidas no
interior da Neurolinguistica discursiva (ND), area proveniente dos
trabalhos de Coudry (1986,/1988) e que se vale da perspectiva his-
torico-cultural “por buscar compreender o funcionamento linguis-
tico-cognitivo de enunciados produzidos em episodios dialdgicos,
valorizando os dados singulares e buscando compreender processos”
(NOVAES-PINTO, 2012, p. 118).

Dentre os estudos da area, destacam-se as pesquisas sobre al-
teragoes de linguagem nas afasias, nas deméncias e em outras pato-
logias que impactam seu funcionamento, bem como aquelas relacio-
nadas as dificuldades de aprendizagem e a patologizagao da infancia.

Nessa perspectiva, a linguagem ¢é compreendida como um
trabalho interativo e uma atividade constitutiva do sujeito (FRAN-

2 IN: Naranjo, 2018, p. 67.
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CHI,1977/1992). E também uma fungio mental superior fundamental
para a organizacao do pensamento e da prépria vida, uma vez que
¢ através dos signos linguisticos que organizamos, interpretamos e
categorizamos o mundo e as experiéncias internas e externas.

Assim, compreender o funcionamento da linguagem demanda
considerar as relagdes sociais que levam ao seu desenvolvimento e
ao seu funcionamento numa relagao dialética e dialogica. Trata-se,
portanto, de buscar desfazer as dicotomias fundadoras da linguis-
tica e da neuropsicologia, presentes, ainda hoje, em muitos estudos
relacionados ao funcionamento cognitivo.

A ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL DO PENSAMENTO
E DA LINGUAGEM

Ao lado de Luria e Leontiev, Vygotsky integra a Troika, grupo de es-
tudiosos que, mergulhados nas transformagoes vertiginosas e revo-
lucionarias de seu tempo (PRESTES, 2012), buscaram revolucionar
a interpretacao da consciéncia, mirando a construgao de um novo
ser humano que respondesse ao novo tempo que se imprimia.

E dentro desse projeto de homem, sociedade (e por que nio
de ciéncia?) que se inserem os objetos de pesquisa dos trés estu-
diosos, o modo como abordam a relacdo entre aspectos sociais e
cognitivos e, no caso de Vygotsky, especificamente, a relacao entre
o contexto social, historico e cultural em que estao inseridos e a
formacgao do pensamento dos individuos, em especial da crianga.

E importante ressaltar que, embora o foco da nossa discussio
esteja voltado para as reflexdes de Vygotsky, é praticamente impos-
sivel falar de um dos autores da troika sem falar dos outros, pois,
mesmo que enfatizem questodes diferentes, estas sao complemen-
tares e fundamentais para a fundacao deste novo homem.
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Leontiev, por exemplo, focou no estudo de questdes mais “filo-
soficas”, desenvolvendo, sobretudo, a nocao de atividade, que sub-
jaz aos estudos realizados pela troika, em um primeiro momento, €
pelos estudiosos da vertente historico-cultural a posteriori.

Opondo-se ao axioma imediatista que procede da relacao obje-
to-sujeito e estimulo-resposta, o autor incluiu um terceiro elemen-
to no link que medeia as interconexdes, gerando um novo padrao:
sujeito-atividade-objeto, postulando que a consciéncia humana nao
¢ determinada pelos fendmenos que rodeiam os sujeitos, mas sim
pelo processo da vida real das pessoas: um sistema de sucessivas
atividades, em que ocorre a transicao/tradug¢ao do mundo exterior
para uma imagem subjetiva /uma idea¢ao e a transicao de uma ide-
agao para resultados objetivos/materiais.

Portanto, a atividade é um processo de intertrafego entre os
polos sujeito e objeto e nao uma mera unidade adicional da vida ma-
terial e do sujeito material: ela € uma unidade da vida, mediada pela
reflexao mental, por uma imagem, que tem como principal fungao
orientar o sujeito no mundo objetivo.

Luria, por sua vez, concentrou-se nos estudos sobre o fun-
cionamento cerebral propriamente dito, em especial o desenvolvi-
mento das fungdes mentais superiores. Para o autor, o cérebro fun-
ciona como um Sistema Funcional Complexo, isto €, a partir de seu
funcionamento dinamico, situado historico e socialmente, opondo-
-se, portanto, a uma concepcao estritamente modular ou localiza-
cionista..Dentre as principais questdes apresentadas pelo autor ha
um grande interesse pelo estudo da linguagem, que ele considera
uma funcao primordial para o desenvolvimento das demais, assim
como a organizagao semantico-lexical.

Segundo Luria, a palavra é o elemento central do pensamento,
uma vez que por meio dela o homem significa e organiza o mundo
a sua volta, internalizando-o. Para o autor, é pela palavra que a vida
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interna e externa ganham expressao material. E € nesse movimento
dialético e dialodgico entre o que vivemos e como internalizamos
essa experiéncia que o desenvolvimento das fun¢des mentais su-
periores ocorre. Para tal, o autor retoma o conceito de organizagdo
extracortical, desenvolvido anteriormente por Vygotsky, que coloca
em relevo a importancia do contexto e das relagdes socioculturais
tanto para o processo de formacao do conceito quanto para o pro-
cesso de tomada de consciéncia, ja que, de acordo com Luria, essas
relagdes acabam por influenciar a prépria estrutura anatdémica e
funcional do cérebro.

Tal teoria desemboca em uma concepcao dinamica do significa-
do, ou seja, o significado como unidade dinamica que se desenvolve
ao longo da ontogénese e da filogénese: um dos pontos de contato
entre Luria e Vygotsky, pois, para Vygotsky, “o sentido real de cada
palavra é determinado, no fim das contas, por toda a riqueza dos
momentos existentes na consciéncia e relacionados aquilo que esta
expresso por uma determinada palavra” (VYGOTSKY, 2001, p. 465).

Vygotsky (2001 [1934]) postulou que os sujeitos, ao longo de seu
desenvolvimento psicolégico, internalizam um sistema de relacoes
que funcionam como enlaces fonologicos, semanticos e afetivos
advindos de suas experiéncias®. A respeito da importancia da afeti-
vidade neste processo, Vygotsky afirmou que

nos aspectos da vida da consciéncia, a primeira questao a surgir ¢
arelagao entre intelecto e afeto. Como se sabe, a separagao entre
a parte intelectual da nossa consciéncia e sua parte afetiva e vo-
litiva € um dos defeitos radicais de toda a psicologia tradicional.
[...] (VYGOTSKY, 2001, p. 15).

3 Essa compreensdo relaciona-se as postuladas por Bakhtin, autor que também
destacou a centralidade da palavra, em seus estudos, e para quem a palavra e seu
significado sé tém existéncia nos enunciados concretos; na relacao da linguagem com
o mundo da vida.
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A fim de desenvolver a nogao de enlaces, Luria postula que a
palavra se converte em elo ou né central de toda uma rede de ima-
gens a ela relacionada:

(...) se cada palavra evoca um campo semantico, estd unida a uma
rede de associagdes que aparece involuntariamente, é facil veri-
ficar que a recordacao de palavras ou a denominacao de objetos
de nenhuma forma ¢é a simples atualizacao de uma palavra. Tanto
a recordagao de uma palavra, como a denominagao de um objeto
sdo um processo de escolha da palavra necessaria dentre todo
um complexo de enlaces emergentes e ambos os atos sao, por sua
estrutura psiquica, muito mais complexos do que se costumava
acreditar (LURIA, 1986, p. 88).

Ambos discutiram a passagem de um conceito, com um sig-
nificado mais proximo a experiéncia subjetiva (conceitos cotidia-
nos), para um conceito mais generalizado e abstrato (conceitos
cientificos). O primeiro, Luria nomeia simprdxico, enquanto o se-
gundo de sinsemdntico.

Uma das principais obras de Vygotsky, A construcdo do pen-
samento e da linguagem (VYGOTSKY, 2018)*, reserva grande parte
da discussao ao desdobramento dos conceitos desde “a mais tenra
infancia” até a chegada a vida adulta. Segundo o autor, ao longo de
seu desenvolvimento - sobretudo ao longo do processo de aquisi-
¢ao dalinguagem - a crianga passa por diversas etapas no processo
de formacao dos conceitos, como veremos a seguir.

Inicialmente, as palavras funcionam como um meio para alcan-
car um determinado fim; isto €, o signo linguistico assume o papel de
mediador para alcangar um objetivo (o alvo). Nas palavras do autor,

4 Embora estejamos inteiradas acerca das polémicas das diferentes versdes
e traducdes da obra do autor, ndo nos focaremos no assunto por uma questao de
espago. Portanto, apesar de citarmos mais de uma versao, utilizamos a versao de 2018,
da editora Martins Fontes para subsidiar a discussao sobre a formacao dos conceitos.
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todas as fungdes psiquicas superiores tém como traco comum o
fato de serem processos mediados, melhor dizendo, de incorpo-
rarem a sua estrutura, como parte central de todo o processo, o
emprego de signos como meio fundamental de orientacao e do-
minio dos processos psiquicos (VYGOTSKY, 2018, p. 161).

Assim, é a partir dos signos (em especial do signo linguistico) que
o ser humano, desde cedo, apropria-se do mundo ao seu redor e das
manifestacdes culturais dos espagos em que se insere. E também por
meio dos signos que o homem se constitui e constitui sua linguagem
e sua relacao com o outro. Enquanto elemento de mediacao, os sig-
nos sao instrumentos psicologicos que regulam, desde fora, o pensa-
mento e a conduta, influenciando nas relacbes humanas e na acao do
homem num contexto sociocultural (cf. AGUIAR, 2000).

A fim de entender este desenvolvimento, Vygotsky detalha os
diferentes estagios pelos quais os conceitos passam, a partir da
descrigao dos resultados obtidos em experimentos realizados com
criancas em diferentes momentos nos quais se observa a mudancga
na organizacao do pensamento. De maneira breve, o experimento
central do autor consistiu em solicitar a criangas e adolescentes
que organizassem elementos (de cores, tamanhos e formatos dis-
tintos) dispostos em uma mesa. A partir das caracteristicas mobi-
lizadas pelos participantes para agrupar esses elementos, Vygot-
sky buscou descrever os processos subjacentes, dividindo-os em
trés fases.

Sinteticamente, as trés fases desse desenvolvimento sao as-
sim descritas: uma primeira fase mais relacionada a experiéncia
imediata da crianga, na qual os significados atribuidos as palavras
funcionam como “amontoados sincréticos de objetos desordena-
dos, formados com o auxilio de palavras” e que refletem os lacos
que coincidem com “as impressoes e as percepcoes da crianga”
(VYGOTSKY, 2018, p.176); uma segunda fase, na qual os conceitos
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funcionam como complexos e que ainda guardam grande relagao
com a experiéncia imediata embora, em seus ultimos estagios, seja
possivel ja observar tragos objetivos em sua organizacao e, por fim,
uma terceira fase, que se configura como a fase dos conceitos pro-
priamente ditos.

A FORMAGAO DE CONCEITOS NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CULTURAL E OS CONCEITOS EM NARANJO - RELAGOES POSSIVEIS?

De acordo com a perspectiva histérico-cultural, assim que nasce, a
crianga ¢ inserida em um contexto familiar especifico, um ambiente
falante do qual ela mesma passa a fazer por volta dos dois anos de vida.
Na medida em que cresce, a relacao da crianca com as palavras - en-
quanto elementos de mediacao entre o outro e seu objetivo - altera-se
como consequéncia tanto de seu desenvolvimento interno - psiquico
e neuroldgico - quanto das ampliacdes das relagoes vividas pela crian-
¢a - ida a escola, inicio de interagdes para além da familia, etc.

Ao longo do amadurecimento da psique infantil, Vygotsky pos-
tula trés estagios no desenvolvimento dos conceitos que cumprem
papéis especificos no desdobramento dos conceitos cientificos,
fase que a crianga s6 alcanga apenas na adolescéncia.

Antes dessa fase, “encontramos formagoes intelectuais origi-
nais que, aparentemente, sao semelhantes ao verdadeiro conceito
e, em decorréncia dessa aparéncia externa, no estudo superficial
podem ser tomadas como sintomas indicadores da existéncia de
conceitos auténticos ja em tenra idade” (VYGOTSKY, 2018, p. 167).
No entanto, a crianga s6 sera capaz de alcangar o estagio do con-
ceito, propriamente dito, anos depois.

Segundo o autor, o primeiro estagio do desenvolvimento dos
conceitos ¢ marcado pela formacao de “uma pluralidade nao in-
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formada e nao ordenada” a partir da organizacao dos objetos de
forma variada. Nessa fase, “na percep¢ao, no pensamento e na acao,
a crianca revela tendéncia a associar, a partir de uma tnica impres-
sao, os elementos mais diversos e internamente desconexos, fun-
dindo-os em uma imagem que nao pode ser desmembrada” (VY-
GOTSKY, 2018, p. 178).

Portanto, neste estagio, a crianca pode apresentar conceitos
que se assemelham muito mais a uma relacao de tracos do que a
uma generalizacao possivel. Esse tipo de associacao pode ser ob-
servado nas duas definicoes abaixo, fornecidas, respectivamente,
por uma crianga de 3 e outra de 4 anos:

Tabela 1: Definigdes para “crianga” em Naranjo (2018)

Conceito Definicao Dados da crianga
“E muito bonito e fazem cocd no vaso.” J. Piedrahita, 3 anos
Crianga “Tem coragio e pernas e pés com relogio e | S.S.Domingo, 4 anos
com roupa. Olhos, cabelo e cores”

Como se observa, neste primeiro estagio a tentativa de defini-
¢ao de um termo, intrinsecamente relacionada a experiéncia ime-
diata da crianga, pode trazer consigo tragos que nao sao caracte-
risticos do objeto em si, como ao inserir propriedades como i) usar
relogios e ii) cores. No caso da definicao da crianca de 3 anos, pode-
mos supor que a relagcao com a realidade imediata se da pelo trago
necessario “ser muito bonito” e “ter que fazer cocd no vaso” - este
segundo pode ser entendido numa oposi¢ao a “bebé”, que faria coco
na fralda, por exemplo.

Dessa forma, a organizacao do pensamento, neste primeiro
estagio, se da a partir de tragos tao subjetivos e tao relacionados
a experiéncia imediata da crianga que, para um adulto, pode até
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mesmo parecer que a crianca falhou em sua explicagao. No entanto,
esse trago nonsense, a primeira vista, ilustra a tentativa da crianca
de substituir a caréncia de nexos objetivos, levando-a a producao
do que Vygotsky caracteriza como uma abundancia de nexos em
uma relacdo que pode ou nao coincidir com o significado estavel
presente no adulto. A esse respeito, observemos a defini¢cao para
amor, abaixo reproduzida:

Amor - “Eu gosto de me casar e de comprar um palhacgo pra mim.”
(S. Pélaez, 4 anos®).

Neste caso, a distancia entre o conceito do adulto e a definicao
apresentada fica ainda mais presente, nos possibilitando entrever
uma maior relacao com enlaces subjetivos da crianga, marcados
na declaracao de que aquilo é o que ela gosta, ou seja, uma defi-
nicao realizada por tracos pessoais e subjetivos, o oposto do que
a conceptualizacao demanda. Podemos supor, no entanto, certo
cumprimento da tarefa, uma vez que a relagao entre o sentimento
de gostar, casar e amar esta bem clara. Assim, ndo se trata de um
significado sem relagao com o conceito, mas de uma aproximagao
possivel, levando em consideragao o conhecimento da crianca.

Trata-se, portanto, de uma fase na qual o significado das pala-
vras é pouco estavel, possibilitando-nos a observagao do movimen-
to do significado e da relacao direta entre ele e a historia da crianca.

Ainda sobre essa fase, Vygotsky afirma que, mesmo quando o
significado fornecido se encontra com o significado para os adultos,
este “encontro” é quase acidental. Nas palavras do autor, “assim, a
crianga se encontra frequentemente no significado das suas pala-
vras com os adultos, ou melhor, o mesmo significado frequente-

5 IN: NARANJO, 2018, p. 22.
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mente Se cruza no mesmo objeto concreto e isto € suficiente para
que adultos e criangas se entendam” (VYGOTSKY, 2018, p. 161).

Este primeiro estagio é subdividido em trés fases: uma primei-
ra, relacionada a formagao da imagem sincrética que, por sua vez,
coincide com o periodo em que a crianga testa seu conhecimento -
periodo de provas e erros no pensamento infantil; no experimento
do autor, a crianca nessa fase escolhe os objetos ao acaso (VYGOT-
SKY, 2018, p.176). Ja na segunda fase, a percepgao desempenha pa-
pel decisivo no processo de organizacao; portanto, continua sendo
uma fase na qual a crianca ainda se guia por elementos subjetivos.
Ha, no entanto, um acréscimo de propriedades mais relacionadas
as caracteristicas fisicas. Segundo ele, as criancas que se encon-
tram nesta fase usam a localizagao na mesa como um critério para
a organizacgao dos objetos em grupos. Por fim, a terceira fase con-
figura-se como um momento de transicao para o segundo estagio
do desenvolvimento dos conceitos, no qual algumas caracteristicas
objetivas ja podem aparecer.

O segundo estagio marca uma maior proximidade com o con-
ceito em si, pois a base para sua formacao mostra-se mais complexa
tanto do ponto de vista dos tracgos utilizados quanto em relagao aos
elementos perceptuais utilizados pela crianga. Trata-se, por isso,
de um estagio rico e importante que propiciara a formagao de con-
ceitos que ocorre na fase seguinte.

Nas palavras do autor, no segundo estagio, “vinculos na base
do significado da palavra nova nao sao o resultado de uma percep-
¢ao Unica, mas de uma espécie de elaboragao biestadial dos vincu-
los sincréticos” (VYGOTSKY, 2018, p.179); isto €, na qual se observa
tanto uma relacao com enlaces subjetivos quanto o surgimento de
tragos objetivos. O autor divide este segundo estagio em cinco fa-
ses, cada uma trazendo caracteristicas novas no desenvolvimento
do conceito.



0 UNIVERSO CONTADO PELAS CRIANGAS E A FORMAGAO DE CONCEITOS [...]

E importante ressaltar, no entanto, que essas relacdes sio di-
namicas, ou seja, que adentrar um novo estagio nao significa aban-
donar todas as caracteristicas dos estagios - ou fases - anteriores,
pois as relagoes nao se perdem e passam a fazer parte da base dos
significados desenvolvidos. Observa-se, também, sobreposi¢oes de
fases e/ou fases mais curtas ou mais longas, a depender dos sujeitos.

Em decorréncia da importancia dessas subfases, cabe de-
talha-las brevemente. A primeira delas caracteriza-se como uma
fase de transigao do primeiro estagio, sendo marcada pelo processo
de associacao; a segunda (e grande) subfase se caracteriza como
uma fase de grande variedade funcional, estrutural e genética do
modo de pensamento. De acordo com Vygotsky, € nessa fase que se
pode observar o inicio de um processo de unificacao e generaliza-
cao de objetos particulares, através de um processo de ordenacao
e sistematizacao de toda a experiéncia vivida pela crianga (Cf. 2018,
p.180-181).

Tal tipo de relagao pode ser ilustrada pela definicao de medo,
fornecida por O. Vasquez, de 6 anos:

E quando minha mamie dirige um carro e uns senhores que tra-
balham no encanamento nao tém o que comer e quebram o vidro
do carro e matam ela e matam meu papai e vivo sozinho. (IN:
NARANIJO, 2018, p. 75)

Nela, o que move a definigao feita pela crianga sao situacoes
cotidianas que, encadeadas, definem o sentido do conceito para
ele. Vygotsky nomeia este momento como o da “combinagao em
colecoes”, na qual diferentes objetos concretos se combinam com
base em uma complementacao matua - no caso do experimento
com os objetos realizado pelo autor, a crianga deste periodo pode
organizar os elementos pela sua cor, formato, tamanho ou por ou-

163



164

LINGUAGEM, COGNIGAO E ENSINO

tro indicio do mundo fisico, podendo incluir, inclusive, uma asso-
ciacao por contraste.

Mas ¢é a terceira fase deste estagio que é considerada funda-
mental no processo de ascensdao ao conceito, pois é nela que se
constroem, segundo o principio da combinacao dinamica e tem-
poral, determinados elos em uma cadeia Gnica de transmissao do
significado a partir de elos isolados. Trata-se, portanto, de uma fase
de generalizacao, na qual qualquer vinculo pode levar a inclusao de
um elemento no complexo.

Esta é a caracteristica fundamental que o autor nomeia de pen-
samento por complexo. Assim, a base da relagdo esta na semelhanca
fisica entre os objetos diferenciando-o do conceito propriamente
dito: “no conceito, os objetos estao generalizados por um traco; no
complexo, por fundamentos factuais mais diversos” (VYGOTSKY,
2018, p. 181).

Neste momento, o carater dos vinculos e generalizagdes e a
estrutura das unidades que emergem nesse pensamento se diferem
profundamente da estrutura do pensamento por conceitos desen-
volvidos a época de maturacao sexual.

Segundo o autor, as criangas que se encontram nessa fase do
desenvolvimento do conceito comegam a organizar seu complexo
elegendo algum traco e, em seguida, continuam o agrupamento a
partir de traco(s) secundario(s). Desse modo, é possivel que o tlti-
mo elemento do complexo nao apresente relacao com o primeiro
e, por isso, pode ser também entendido como um pensamento em
cadeia, embora, a primeira vista, ndo haja relacao entre o primei-
ro e o ultimo elemento do complexo, sendo possivel observar uma
semelhancga distante entre os elementos, que passam a conter, ao
mesmo tempo, caracteristicas objetivas dos itens e uma vaga e dis-
tante identidade entre eles - um amalgama psiquico.
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Isto significa que as generalizagoes criadas por intermédio des-
se modo de pensamento representam, pela estrutura, complexos
de objetos particulares concretos, ndo mais unificados a base de
vinculos subjetivos que acabaram de surgir e foram estabelecidos
nas impressdes da crianca, mas de vinculos objetivos que efetiva-
mente existem entre tais objetos. (VYGOTSKY, 2018, p. 178-179).

E, justamente por ja apresentarem vinculos com aspectos obje-
tivos, diferem-se do estagio anterior. No entanto, por ainda relacio-
narem-se diretamente com aspectos fisicos, nao podem ser algados
a caracteristica de conceito em si. Por isso, esta fase é considerada
o momento no qual a experiéncia concreta comeca a dar espaco
para o pensamento por conceito, mais abstrato e generalizado.

Como podemos observar, nao se trata de abdicar das relacoes
subjetivas que nos guiavam, anteriormente, mas de, a partir delas,
construir conceitos objetivos capazes de nos levar a compreensao
mutua. Em outras palavras, é esse o processo que esta na base da
organizagao do pensamento e da linguagem.

Ja na quarta fase do segundo estagio, a crianca ingressa no que
o autor chama de fase experimental, adentrando, claramente, no
mundo das generalizacoes, onde os tracos, antes claros, oscilam e
interpenetram-se, transformando-se uns nos outros.

No caso do experimento realizado por Vygotsky, criancas nessa
fase podiam comecar a organizar um complexo por um traco, ini-
ciando um agrupamento por sua forma triangular e, na sequéncia,
colocar, no mesmo grupo, um trapézio, explorando a relacao entre
essas duas figuras - observagao que parte de uma relagao visual e,
portanto, perceptiva sobre os elementos.

Esse traco perceptivo, consequentemente, pode agir como um
trago organizador da estrutura mais difusa de todo um complexo
de relacdes entre os elementos. Na perspectiva do autor, configu-
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ra-se como uma fase de destaque por revelar uma propriedade im-
portante do pensamento por complexo: a impossibilidade de definir
seus contornos.

Ja a quinta e Gltima fase - uma fase de transicao para o pen-
samento por conceito em si - lanca luz sobre o processo tanto
retrospectiva quanto prospectivamente: no primeiro caso, reve-
lando-nos o caminho e os enlaces que estao na base da formacgao
dos conceitos, no segundo, o caminho que ainda sera percorrido
pela crianga. A este momento, Vygotsky atribui o nome de fase
do pseudoconceito.

As criancas que nela se encontram sao capazes de realizar uma
combinagao complexa de uma série de objetos que se assemelham
fenotipicamente aos conceitos, mas que nao sao conceitos do pon-
to de vista genético, isto €, do ponto de vista dos enlaces dinami-
cos-causais que lhes servem de base. Ou seja, “em termos externos,
temos um conceito, em termos internos, temos um complexo” (VY-
GOTSKY, 2018, p. 191).

Segundo o autor, os pseudoconceitos sao formas mais disse-
minadas, predominantes sobre todas as demais e quase exclusivas
da crianca em idade pré-escolar. Sua disseminacao e dominio re-
laciona-se ao fato de que os complexos infantis, correspondentes
ao significado das palavras, nao se desenvolverem de forma livre,
espontanea, por linhas tragadas pela prépria crianga, mas de serem,
em determinados sentidos, precisamente esbocados para o desen-
volvimento do complexo até os significados das palavras ja estabe-
lecidas no discurso dos adultos. As vias de disseminacao e trans-
missao dos significados das palavras sao, entao, dadas por pessoas
proximas as criangas no processo de comunicagao verbal com ela.

Ao chegar no terceiro e altimo estagio, chegamos ao fim de
toda um periodo no desenvolvimento dos conceitos. Também di-
vidido pelo autor em trés fases, o terceiro estagio é alcangado efe-
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tivamente na adolescéncia e se relaciona diretamente ao conhe-
cimento escolar, dado que é a escola que o autor atribuiu o papel
fundamental na organizagio do conhecimento. E a partir do ensino
formal que deixamos de lado (sem abandona-las, mas partindo de-
las) a relacao imediata e direta com a realidade objetiva para aden-
trarmos no mundo dos conceitos cientificos e, consequentemente,
no mundo das relacdes abstratas.

De acordo com Vygotsky, a escola deveria possibilitar a crianga
“uma ampla comunicagao com o mundo que nao se baseia somen-
te no estudo passivo, mas sim na participacgio ativa e dindmica na
vida®” (VYGOTSKY, 1997, p. 85, traducao nossa).

Portanto, na perspectiva aqui adotada, o processo de desenvol-
vimento dos conceitos nao ¢ determinado somente por um amadu-
recimento de instintos e atracdes inatas, mas também pelo conjunto
de forgas exteriores, presentes no meio social e cultural dos ado-
lescentes. Dessa forma, os conflitos caracteristicos da adolescéncia
assumem papel fundamental no desenvolvimento dos conceitos.

Diversas frentes de pesquisa e metodologias basearam-se nes-
sa perspectiva. Elas estao presentes tanto na formacao de profes-
sores quanto na produgdo de materiais didaticos e na concepgao de
escola e métodos de ensino. Essa abordagem também deu origem
a pesquisas na area da psicologia e a estudos sobre a relagao entre
linguagem e cérebro.

Destacamos, neste momento, os trabalhos realizados por
Akhutina (2013), que, partindo da perspectiva historico-cultural
desenvolvida pela troika, e considerando os avangos técnicos e
tecnoldgicos atuais das neurociéncias e da psicologia, discute a
organizacao e o desenvolvimento dos conceitos bem como a or-

6  “Una amplia comunicacion con el mundo que no esté basada en el estudio pasivo,
sino en la participacion activa y dinamica en la vida” (VYGOTSKY, 1997).
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ganizacdo semantico-lexical. A autora parte, principalmente, de
duas questoes:

1. A nocao de que o sistema de significacao da palavra comega a
se formar na crianga por meio de um pensamento “pré-logico”
que, ao longo do seu desenvolvimento, vai evoluindo e tornan-
do-se complexo’, ja que, para Vygotsky, o pensamento inicial e
o pensamento por complexos sao o preludio para a formacao de
conceitos e para o raciocinio l6gico, estando na base do processo
de organizagao dos conceitos;

2. Aideia de que a crianca aprende, inicialmente, as palavras com
significados concretos, pictéricos, formando associacoes do tipo
palavra-imagem generalizada®. Ao longo do tempo - € no curso
do desenvolvimento - as formas de generalizacao vao sendo mo-
dificadas até assumirem sua forma “final” - ou seja, o conceito
propriamente dito.

A autora retoma os estudos de Vygotsky e defende um mo-
delo “historico-genético” ou “genético-funcional”, baseando-se na
preocupacao de Vygotsky em retomar a génese dos processos sem
abandonar os contextos em que ocorrem e as historia dos sujei-
tos envolvidos. A hipdtese da autora é a de que os significados das
primeiras palavras aprendidas pela crianca vao agir como palavras
iniciais (ou primarias/basicas) para a construcao dos campos se-
manticos mentais individuais, assumindo, portanto, a fungdo de
protoétipos categoriais.

Retomando esta hipétese e tudo o que foi dito até aqui sobre o
desenvolvimento dos conceitos, podemos assumir que os significa-

7 Conjunto de elementos associados por meio de lacos concretos e factuais, que se
opoe aos lagos logicos e abstratos.

8 Em Luria (1986), este conceito inicial € o que daria origem aos enlaces afetivos -
mais relacionados a pratica e menos proximos da abstracdo logica.
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dos sao construidos com base nas leis do pensamento por comple-
X0S, que se caracterizam por serem estruturas nao logicas reforca-
das pelos contextos linguisticos e sociais e que permanecerao nos
estagios seguintes atuando como bases. Os complexos sdo, portan-
to, pontos de referéncia para a definigao de significados adquiridos
mais tarde - os significados secundarios e que, do ponto de vista de
sua organizacao semantica, encontram-se no mesmo campo, OCu-
pando uma posicao central ou prototipica (ROSCH, 1975) e, portan-
to, mais faceis de serem recuperados®.

Segundo Akhutina (2003a), o efeito de tipicalidade dos con-
ceitos diarios (cotidianos) e a complexidade de categorias para os
conceitos cientificos podem ser explicados de maneira consistente
a partir do pensamento de Vygotsky. A autora defende, ainda, que
o sistema de hierarquias légicas do sistema genérico-especifico,
que se forma mais tarde sob influéncia da escolarizacdo, esta “su-
perposto sobre os primeiros, sem tomar o lugar delas” (AKHUTINA,
2003, p. 126).

Outra autora que retoma a teoria de desenvolvimento dos
conceitos proposta por Vygotsky é Goes (2000). Ela, no entanto,
nao se concentra no desenvolvimento dos conceitos, em si, mas na
questao do método e na importancia de buscarmos as origens dos
conceitos.

Como ja mencionado, Vygotsky defendia uma metodologia que

9 Segundo Akhutina, se retomamos o conceito de protétipo como elemento central
da categoria, a partir do qual os demais elementos sao agrupados, entao o grau de
prototipicidade pode nos dar pistas sobre a facilidade (em termos de tempo para
selecao e reconhecimento do termo) para se operar com determinado conceito - o
conceito central da categoria. A autora nomeia este conceito central como conceito-
fonte, que seria equivalente as palavras mais utilizadas, as que aparecem em maior
numero e que seriam os elementos mais antigos, tanto na histoéria da organizacao da
categoria, quanto na propria histoéria do desenvolvimento do referido conceito para o
sujeito (AKHUTINA, 2003).
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fosse a génese e, que buscasse compreender 0s processos nao visi-
veis. Assim, é preciso criar métodos que nos permitam ir a génese.
Partindo desta caracteristica, Goes (2000) argumenta em favor de
uma analise microgenética, que aponta um processo em um deter-
minado curso, elegendo episédios tipicos ou atipicos (e ndo apenas
situagdes prototipicas) que permitem interpretar o fendmeno de
interesse, a partir da intersubjetividade e do funcionamento enun-
ciativo-discursivo guiado por uma visao indicial e interpretativo-
-conjetural (GOES, 2000, p. 9).

Goes (2000) postula o paradigma microgenético como o mais
adequado para as analises de dados que emergem de interagdes
dialogicas, pois se orienta para as minucias e as ocorréncias residu-
ais (indicios ou pistas) que podem passar despercebidas em outros
tipos de analise. A autora afirma que este paradigma

nao é micro porque se refere a curta duracao dos eventos, mas
sim por ser orientado para minucias indiciais - dai resulta a ne-
cessidade de recortes num tempo que tende a ser restrito. E
genética no sentido de ser historica, por focalizar o movimento
durante processos e relacionar condi¢des passadas e presentes,
tentando explorar aquilo que, no presente, esta impregnado de
projecdo futura. E genética, como sociogenética, por buscar re-
lacionar os eventos singulares com outros planos da cultura, das
praticas sociais, dos discursos circulantes, das esferas institucio-
nais (GOES, 2000, p. 15).

Cazarotti-Pacheco (2015) aponta que o paradigma microgené-
tico tem sido utilizado em grande parte das pesquisas atuais em
neurolinguistica, pois, de acordo com a autora:

a microgénese vyigotskiniana é proposta com vista aos demais
dominios genéticos (filogénese, ontogénese e sociogénese), que
focalizam o funcionamento linguistico-cognitivo dos sujeitos em
todas as dimensdes (biologicas, sociais e historicas).
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E é partindo dessa vertente que propomos olhar para os con-
ceitos apresentados na obra de Naranjo como dados singulares (cf.
Abaurre, 1996), pois nao se trata de idiossincrasias ou elementos de
humor - muito embora seja impossivel ficarmos indiferentes as de-
finicdes fornecidas pelas criangas -, ja que elas se tornam represen-
tativas porque nos fornecem pistas sobre os processos subjacentes
a formacao e ao desenvolvimento dos conceitos, demonstrando a
natureza criativa da significagao.

A importancia de retomarmos este carater singular dos da-
dos nos estudos sobre a linguagem ¢é abordada por Novaes-Pinto
e Santana (2009), visto que uma analise orientada para as singula-
ridades possibilita a observacao das preferéncias dos sujeitos em
seu trabalho com a linguagem, permitindo entrever o processo
“de como o sujeito se move na lingua, como trabalha sobre os seus
recursos para produzir a linguagem, uma atividade heterogénea e
multifacetada” (NOVAES-PINTO; SANTANA, 2009, p. 421). Assim, a
metodologia qualitativa, quando lidamos com a historia e a subje-
tividade que compde os sujeitos, respeitando sua integralidade, é
mais do que uma escolha; ¢ uma demanda - como postula Freitas
(2010, p. 16), visto que o objeto de pesquisa nas Ciéncias Humanas
¢ o proprio ser humano: o investigador fala “com ele” e nao so-
mente “sobre ele”

Considerando que os dados sao fruto da sele¢ao acurada de
preciosidades recolhidas, ao longo de anos, fica em relevo a intima
relacao entre o pesquisador e seu objeto de pesquisa: as relacoes
singulares que foram emergindo na interacao entre o autor do livro
e seus alunos.

Cabe ressaltar, neste ponto, a concepgao de Bakhtin acerca do
papel da linguagem na constituicao da vida do sujeito e na propria
constituicao dele em relacao aos outros. O autor, embora nao faca
parte da troika, compartilha com seus membros 0 mesmo contexto
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social e a preocupagao em pensar um homem dialogico, porque se
constitui no encontro com o outro.

Nas palavras do autor “O sujeito como tal nao pode ser perce-
bido nem estudado como coisa, posto que sendo sujeito nao pode,
se quiser continuar sé-lo, permanecer sem voz" E o que ocorre
nestes dados ¢ justamente o carater polifénico e a0 mesmo tempo
singular de cada voz presente nos enunciados (BAKHTIN, 1985, p.
383). Deste modo, na pesquisa qualitativa temos “um feixe de prati-
cas sistematicas e interpretativas” (NOVAES-PINTO, 2012, p. 59) que
nao ¢é encaixado, mecanicamente e forcosamente, no fendémeno e
nos sujeitos, mas que é construido numa relagao organica e dial6-
gica com eles.

Iniciamos, a seguir, a analise da questdo considerando os dados
em si. No entanto, como todo conjunto é também um recorte inter-
pretativo do mundo, acreditamos ser importante fazer uma breve
descricao dos dados selecionados bem como uma descri¢cao do ma-
terial que pode ser encontrado no livro.

ANALISE DE DADOS

Como dito anteriormente, embora o carater da obra seja literario (e
nao cientifico), a partir de Naranjo (2018) podemos observar o mo-
vimento dos sentidos, que, durante o processo de desenvolvimento
dos conceitos, parte do extracortical (Vygotsky, 2018) e caminha do
simprdxico ao sinsemdntico (Luria, 1986), fruto da intensa atividade
social dos sujeitos, como postulado por Leontiev (1972).

Antes de apontar essa relacao nos excertos da obra, € impor-
tante retomarmos algumas informagoes sobre ela. O livro traz um
total de 437 defini¢oes divididas, por idade, em um periodo de dez
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anos - dos 3 aos 13 anos. No entanto, como podemos observar na
tabela abaixo, grande parte dos dados concentra-se em uma pe-
quena faixa etaria.

Tabela 2: concentragdo das respostas por idade.

Idade Numero de conceitos Idade Numero de conceitos
3 3 9 64

4 8 10 72

5 16 1 43

6 41 12 22

7 78 13 4

8 86 Total 437 definigoes

Como vemos, grande parte das respostas provém de criancas
da faixa entre 6 e 10 anos. Embora a discussao aqui apresentada
nao seja de base quantitativa, essa concentragao também pode ser
considerada um indicio relevante para as analises, assim como pos-
tulado por Goées (2000). Na perspectiva aqui apresentada, a crianca,
nesta faixa, encontra-se pelas caracteristicas de suas defini¢des, no
segundo estagio da teoria vygotskyana, demonstrando um proces-
so de crescente estabilizacao do sentido e caminhando, de sentidos
mais concretos e relacionados a experiéncia imediata a sentidos
abstratos e, posteriormente, aos conceitos cientificos.

Por outro lado, podemos observar, na tabela abaixo, que nos
anos iniciais da amostra - entre 3 e 5 - os sentidos ainda sao muito
instaveis, o que justificaria o baixo nimero de respostas fornecidas
por criancas desta idade, dado que, a compreensao da tarefa — de-
finir um conceito - tenha um carater complexo.
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Tabela 3: Dados selecionados (3 a 5 anos)

Linha | Idade | Conceito Definicao

1 3 Deus “E invisivel e ndo sei mais porque ndo fui
no céu”

Escuriddo |“As lampadas estdo queimadas’

Espirito “E Deus, é uma coisa redonda e grande de
ouro. Quanto deve custar isso?”

Medo “Da chuva, de tudo, porque eu tenho tosse
€ nao posso sair na rua.”

Tempo Eu passo.

Todos os excertos acima apresentam enlaces entre a “defini-
¢ao” e a experiéncia subjetiva e imediata, o que fica expresso na
resposta a medo (linha 4) e, de forma mais subjacente, na resposta
a escuriddo (linha 2). No primeiro caso, a resposta dada assume a
forma de uma lista dos medos pessoais da crianga, indicando uma
provavel recomendacio de cuidados familiares com sua satde - nao
tomar chuva. O uso de “tudo”, nesse caso, se torna relevante, pois
indica uma sintese que representa também outros fatores ambien-
tais que tenham o poder de afetar a satide. Assim, é possivel su-
bentender que o medo abordado consiste, de fato, em adoecer e
nao poder sair de casa. Pontuamos, ainda neste exemplo, o uso da
conjuncao explicativa “porque’, que pode também ser interpretada
como uma manifestacao relevante do inicio de processos internos
de coesao e coeréncia discursiva.

Em escuriddo, ha uma informacdo que também pode ser
fruto de circunstancias ja vivenciadas pela crianga em sua ro-
tina, revelando o que ela obtém como explicagao, ao perguntar
para os adultos “por que esta escuro?”: o fato de as lampadas
estarem queimadas.
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Na linha 3, na defini¢ao de espirito (um substantivo abstrato)
realizada por uma crianga de 4 anos, observamos uma resposta mais
conceitual, “Deus”, fazendo aproximagao entre o termo conceitua-
do e o plano espiritual, além de marcas claras de adjetivagoes estri-
tamente subjetivas, como “redonda” e “grande de ouro” Neste caso,
torna-se mais dificil tragar apontamentos certeiros. No entanto, €
razoavel pensar que Deus, culturalmente, costuma estar vincula-
do a ideia de algo grandioso e precioso (como o ouro). Além disso,
a pergunta final “Quanto deve custar isso?” ocorre em seguida ao
contexto em que a palavra ouro - algo passivel de ter valor/custo
- emerge, o que também pode indicar conhecimento da crianca a
respeito deste elemento e de seu valor no mundo material.

Atencgao igual deve ser dada a definicao de Deus, que pode ser
compreendida como uma negativa em responder, uma vez que, se-
gundo a crianga, nao foi ao céu - local onde ela aprendeu, em suas
trocas sociais e em sua cultura, que Deus mora - e, portanto, nao
pode falar de algo que desconhece.

Retomando Luria (1986), Souza-Cruz (2017) discute a relacao
entre a percepgao imediata e o pensamento concreto, evidencian-
do que a possibilidade de fazer conjecturas a partir da experiéncia
relatada € uma caracteristica que vem com a capacidade de abstra-
¢ao, adquirida ap6s os seis anos, principalmente, em decorréncia
das praticas escolares como a leitura, a escrita e os conhecimentos
matematicos. Dai advém a impossibilidade da crianca, de apenas
trés anos de idade, definir Deus, ja que nunca o viu pessoalmente.

Ja nos dados que compreendem os anos finais, 11 e 13 anos de
idade, o baixo indice de respostas que causam surpresa/estanha-
mento, pode estar relacionado a uma maior estabilizacdo do sentido,
quando as defini¢des se aproximam do conceito em si, tornando-os
desinteressantes para o objetivo da obra. Por sua caracteristica mais
estabilizada e mais proxima a generalizacao conceptual, os dados
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dessa faixa etaria mais avancada sdo importantes por demonstrarem,
além de um maior afastamento da experiéncia imediata, uma organi-
zagao sintatica mais proxima da defini¢ao do adulto.

Tabela 4: concentrag&o das respostas por idade (anos finais)

Linha | Idade Item Conceito
1 1 Branco | O branco é uma cor que nao pinta
2 1 Camponés | E uma pessoa da terra
) 1 Crianga | Danificada da violéncia
4 1 Deslocado | E quando tiram vocé do pais pra rua
5 1 Entrar | E numa casa a saida
6 1 Esqueleto | Espirito podre
7 11 Esqueleto | Corpo podre e tristeza
8 1 Guerra | Gente que se mata por um pedaco de terra ou de paz
9 1 Morte E um ser vivo ja sem vida que ainda temos que amar
10 1 Morte | E algo que Deus colocou no final da vida dos outros
1 1 Nudez |E quando uma pessoa esta nua, é por dois motivos: 1.
porque Deus trouxe ela assim; 2. Porque a pessoa quis
tirar a roupa
12 1 Politico | E uma pessoa que acaba com a gente ou ajuda,
depende de sua situagao econdmica
Deus E uma pessoa muito forte, porque aguenta muitas
coisas de todos os cristaos
Distancia |A distancia é algo que nunca se pode unir
Poesia | Expressao de reprimidos
Tempo | Sao uns nimeros de uma a....
Vida Sentir, nascer, ter esperanca de que alguém ¢ alguém
Espagco | “Botar as maos na frente.
Familia |Um montao de cristaos
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Nos exemplos acima, apesar de notarmos certas relacoes ex-
plicitas com a experiéncia subjetiva, ja ha grande proximidade com
o conceito em si, apontando para a mobilizagao de recursos sinta-
ticos e expressivos que organizam as informacoes e estabelecem
uma relacao mais indireta entre o sujeito e o mundo. Embora nem
todas as respostas dessa fase apresentem essa estabilidade seman-
tica - ou sintatica - conforme descrito acima, ja é possivel associa-
-las a um pseudoconceito, em especial nas respostas das criancgas
de 12 e 13 anos. Essa aproximacao entre a nogao de Vygotsky e a
fase em questao pode ser ilustrada na definicao de nudez (linha
11), na qual, inclusive, ha uma subdivisao entre duas possibilida-
des de estar nu.

Entende-se que a escola atua, ainda, na (re)organizagao dos
conceitos, possibilitada pela escrita, enquanto proporciona tam-
bém acesso a producdo de conhecimento cientifico e artistico da
humanidade sendo responsavel pelo desenvolvimento rumo ao
pensamento sinsemantico.

As respostas dadas por criancas nessa faixa - 6/7 anos - sao
marcadamente permeadas pela experiéncia pessoal. Como se obser-
va, abaixo, em geral, as respostas trazem o apoio de exemplos para
ilustrar as caracteristicas que a crianca busca colocar em relevo.

Tabela 5: concentrag&o das respostas por idade (dos 6 aos 10 anos)

Linha | Idade | Conceito Definicao
1 6 Amor | “E quando batem em vocé e déi muito.”
2 6 Amor | “Que minha mamae nao morra e meu papai nao morra”

177



178

LINGUAGEM, COGNIGAO E ENSINO

3 6 Amor | “Conseguir uma namorada por aqui e outra perto de
casa e quero que minha mamae emagreca porque esta
muito gorda”

4 6 Deus “Deus voa e dorme no céu. Pega goiabas e vai traba-
lhando; e Deus neste dia nao tem aula, e no outro dia
sim.”

5 6 Deus “A lua, as vacas, as bananas no céu.”

g , € v K
6 6 Deus | “E anossaalma, é como se fosse um vento.
7 6 Distancia |“E onde alguém joga a bola.”
edo uando chega alguém la em casa e eu me levanto pra

8 6 Med “ do ch 1 1 1 t
ver quem €.

9 6 Medo | “Ver o diabo e que os grandes me incomodem.”

edo : quando minha mamae dirige um carro e uns se-

10 6 Med “E d h d
nhores que trabalham no encanamento nao tém o que
comer e quebram o vidro do carro e matam ela e ma-
tam meu papai e vivo sozinho.

1 6 Medo | “Um menino que esta triste”

12 6 Natureza | “Eu ndo andei porla”

13 6 Tempo | “Ficar por ai parado.”

14 6 Tempo | “Sao as nuvens”

15 6 Vida “Que passa o sol”

16 6 Vida “Escrever nos livros.”

17 6 Violéncia | “Alguém pega uma menina e faz amor”

18 7 Agua “E como se tivesse algo na mdo e como se ndo sentisse
nada na mao.”

19 7 Agua “Transparéncia que se pode tomar.
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20 Morte | “E uma dor pra mim, porque me d4 medo deixar minha
mamae sozinha; porque la na minha casa brigam muito
com facas”

21 Beijo “Depois manda para a cama”.

22 Coisa | “E uma coisa que serve para muitas coisas.”

23 Crianga | “Quando nasce é pequenininho e quando cresce um
pouquinho e ndo sabem seu nome chamam de meni-
no.’

24 Deus “Nasceu primeiro e depois os indios, depois a familia e
depois os filhos”

25 Espaco
“E como deixando dez linhas.”

26 Igreja | “Onde as pessoas vao perdoar Deus.”

27 Morte | “E uma dor para mim, porque me da medo deixar mi-
nha mamae sozinha; porque 14 na minha casa brigam
muito com facas.”

28 “E dormir toda a vida

Morte
Odi u ao qu Z u !

29 Odio “Quando nao queremos fazer o que mandam.”

30 Odio | “E sincero.

31 Pai “E um senhor que quer um filho.

32 Tempo | Gastar ou demorar.

33 Vazio | “Sem ninguém dentro”

34 Vazio | “Alguém que estd sozinho”

35 Adulto | “Pessoa que em toda coisa que fala vem ela primeiro.”
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36 “Crianca que cresceu muito.”
Adulto

37 Amor | E quando uma pessoa se ama e até pode casar e ter
filhos e todas essas besteiras

38 Dinheiro |E quando pagam a mamie

39 Distancia | Quando alguém faz fila

40 Inferno | Pra mim, inferno é quando uma pessoa diz pra outra:
vai pro inferno

41 Mapa Para encontrar coisas situadas

42 Odio E algo que por exemplo meu amigo tem pirulito e eu
nao

43 Presenca |E quando esta bem presenciado

44 Sonho | Que os colégios nao existam, que a gente nasca com
mente pra saber tudo

45 Amor | Beijar ela

46 Alegria | A forca de ser e sentir feliz

47 Coisa | E algo que ndo se mexe sozinho

48 Deus E uma pessoa que dirige a gente com controle remoto
como se a gente fosse seu escravo.

49 Pai E uma pessoa muito especial porque tinha a gente no
coracao quando a gente estava na barriga

50 Tempo | Pra mim é quando chove muito

51 Tempo | Quando alguém passa e passa chateado
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H4, ainda, defini¢des descritivas, como em vazio (linha 33)
ou em dgua (linha 18). H4, no entanto, muita proximidade com a
experiéncia imediata, como a definicao de medo (linha 8) ou de
amor (linha 2), caracteristica que nos remete ao funcionamento do
pensamento por complexo.

E preciso lembrar, no entanto, que o estagio final do desen-
volvimento dos conceitos se apropria dos conceitos por complexo,
mais proximos a experiéncia imediata, que passam a operar como
base para o desenvolvimento do conceito subsequente. Assim, a
aprendizagem infantil ndao ¢ uma linearidade na qual, ao alcancar
um estagio, a crianga abre mao dos estagios anteriores, pois ocorre
em saltos', utilizando como “alavanca” as habilidades (cognitivas,
sociais e linguisticas) adquiridas no estagio anterior pela interagao
com o outro e com o meio a sua volta.

Em decorréncia deste movimento em saltos, a passagem de um
estagio a outro nem sempre pode ficar clara. Por isso, retomamos
definicoes variadas da mesma palavra, proporcionadas pela obra,
para ilustrar esse movimento.

AMOR

Uma crianga de 4 anos - ja citada anteriormente - define o amor
a partir de seus gostos e desejos, deixando clara essa relagao com
a experiéncia imediata. Aos cinco anos, observa-se que a crianga
sai de si e transfere os tragos definidores do sentimento ao outro,
alvo desse amor - a “mamae”. Na mesma idade, ja é possivel perce-
ber certa tentativa de definir por exemplos, que poderia ser con-

10  Sobre o ensino em espiral proposto pela teoria vygotskyana, ver o capitulo de
Bordin neste mesmo livro.
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siderada um indicio da saida do mundo da experiéncia imediata
em prol de uma generalizacao, materializada em “Todas as coisas
que ha no mundo”

Nas respostas da idade seguinte, 6 anos, chama a atengao a
resposta da crianga que equaciona o amor ao ato de apanhar e
sentir dor e a resposta que associa o amor a perda dos pais: duas
ocorréncias que se relacionam a situacdes e medos caracteristicos
dessa faixa etaria.

Nas idades seguintes - 8 e 10 anos - as defini¢des ja comecam a
apresentar certa genericidade, incluindo estruturas sintaticas mais
elaboradas. No entanto, como ja apontado, tal movimento nao ab-
dica da experiéncia subjetiva.

Tabela 6: Definicdes de amor por criangas de vdérias idades.

4|Amor “Eu gosto de me casar e de comprar um palhago pra mim.

5| Amor “A chuva, ver a chuva cair, ver as arvores, as coisas, 0s
presépios. Todas as coisas que ha no mundo.”

5|Amor “Minha mamae”

6|Amor “E quando batem em vocé e déi muito”’

6| Amor “Que minha mamae nao morra e meu papai nao morra.”
6| Amor “Conseguir uma namorada por aqui e outra perto de

casa e quero que minha mamae emagreca porque esta
muito gorda.”

8|Amor E quando uma pessoa se ama e até pode casar e ter filhos e
todas essas besteiras

Beijar ela

O que cada coracao retne para dar a alguém

O amor ¢ o que faz as criangas
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CRIANCA

Outro conjunto ilustrativo de respostas ¢é referente ao termo
crianca, que, por ser a fase da vida dos respondentes, é caracte-
rizado pela relacao da crianca consigo mesma. Assim, muitas das

respostas sao descritivas.

Tabela 7: Defini¢cdes de “crianga” em diferentes idades.

3|Crianga [“E muito bonito e fazem coc6 no vaso.’

4|Crianca |“Tem coragao e pernas e pés com relégio e com roupa. Olhos,
cabelo e cores”

4|Crianca |“Um homem pequenininho.

5|Crianga .

¢ “Com 0ssos, com olhos e brincam.”

6|Crianca “E um humano, sdo maus as vezes, sdo bons as vezes, choram,
gritam; brincam, brigam, tomam banho as vezes ndo tomam
banho, entram na piscina e crescem.”

6|Crianca |[“Tem ossos, tem olhos, tem nariz, tem boca, caminha e come e
nao toma rum e vai dormir mais cedo.”

7|Crianca |“Uma crianca é um amigo, tem o cabelo curtinho, joga bola.
Pode brincar e pode ir ao circo.”

7|Crianca |“Quando nasce é pequenininho e quando cresce um pouqui-
nho e nao sabem seu nome chamam de menino.

7|Crianca |“Alguns sao bonitos, sao muito bons amigos, os meninos gos-
tam muito de futebol. Os homens sao muito importantes para
as mulheres.”

7|Crianca |up 4.0

€8 |“E brinquedo de homens”

8|Crianca |Humano feliz

8|Crianga |Para mim a crianca é algo que ndo é cachorro. E um humano
que todos temos que apreciar
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o]

Crianca

Um corpo e come

[e]

Crianga

Responsavel do dever de casa

Crianca

Humano em tamanho pequeno

Crianca

O que estou vivendo € crianca

Crianca

Danificada da violéncia

MEDO

O mesmo ocorre com o termo medo, que traz a maioria das defi-
nigdes como descrigdes dos medos de cada uma das criangas, ao

invés de uma resposta que sincretize tal sentimento.

Tabela 8: Definicdo de “medo” em diferentes idades

3|Medo

“Da luz, porque esta o menino Jesus, porque ele esta escon-
dido e me assusta com as asas.”

5|Medo

“Os vira-latas sao muito feios, tém cinco olhos e quatro
bocas e espantam as criangas. Também os fantasmas, e os
bichos-papdes que sao uns senhores com as calgas rasga-
das”

5|Medo

“Da chuva, de tudo, porque eu tenho tosse e nao posso sair
narua’

6|Medo

“Quando chega alguém 14 em casa e eu me levanto pra ver
quem &

6|Medo

“Ver o diabo e que os grandes me incomodem.”

6|Medo

“E quando minha mamae dirige um carro e uns senhores
que trabalham no encanamento nao tém o que comer e
quebram o vidro do carro e matam ela e matam meu papai e
vivo sozinho.

6|Medo

“Um menino que esta triste”

De um morto com as tripas pra fora.
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Louco

O ultimo conceito selecionado € o conceito de louco, que, diferen-
temente dos demais conceitos recortados aqui, ndo se relaciona tdao
diretamente a vida da crianga. E, por ndo estar tdo proximo a vi-
véncia infantil, o conceito de loucura mostra-se mais varidvel e de
dificil sistematizacdo através de exemplos. Talvez por isso o conceito
s6 apareca nas idades mais avangadas e, em geral, sua definicdo se
relacione a algo que estd — ou parece estar - fora de lugar.

Tabela 9: Definigdes de “loucura” em diferentes idades

Louco Uma pessoa baixa de cabeca

Louco E como se a mente saisse de série

Louco Pessoa que se acha meio diferente do que é

12| Louco Pessoa sentimental

CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo buscou resgatar o processo de desenvolvimento dos
conceitos a partir da perspectiva historico-cultural. Para isso, re-
corremos a Vygotsky a fim de compreendermos as fases e os esta-
gios descritos por ele.

Nosso objetivo com tal reflexao foi o de chamar atencao para a
complexidade dos elementos e, a partir dos exemplos, apresentar-
mos e ilustrarmos os movimentos que ocorrem durante o desenvol-
vimento infantil. Ao longo das analises, pudemos identificar como
0s recursos mais proeminentes para a definicao dos conceitos:
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1- Defini¢ao por uma experiéncia prépria/singular: “Eu gosto

de me casar e de comprar um palhago pra mim.” (4 anos, amor); “E
o pior do mundo.» (8 anos, casamento).

2- Definicao pela possibilidade ou nao da observagao de uma
acdo concreta: “E invisivel e ndo sei mais porque nao fui no céu’
(3 anos, Deus); “As lampadas estdo queimadas.” (4 anos, escuriddo);

3- Defini¢do por metafora: “Sdo as nuvens.” (6 anos, tempo);
“Que passa o sol’(6 anos, vida);

4- Definicdo por comparacio - uso de conjuncdes: “E como

ter minha vida 14 dentro e estou com minha familia” (10 anos, lar);

“E como se tivesse algo na mdo e como se ndo sentisse nada na
mao.” (7 anos, agua);

5- Definicao por metonimia parte/todo: “O que faz falar” (8
anos, boca); “E parte da cabeca” (8 anos, corpo); “Massa de vidra-
ceiro e limpeza” (11 anos, beleza);

6- Definicao por funcao: “Engolir comida” (6 anos, corpo);
“Para se proteger.” (5 anos, corpo);

7- Definicao por descricao da agao do conceito no mundo: “O
que palpita” (10 anos, coracdo); “Depois de mandar para a cama”. (7
anos, beijo);

8- Conceito definido pelo desejo ou nao da realizacao de uma
acao no mundo: “Que minha mamae nao morra e meu papai nao
morra.” (6 anos, amor); “Conseguir uma namorada por aqui e outra
perto de casa e quero que minha mamae emagreca porque esta
muito gorda” (6 anos, amor);

9- Definicao por personificacdo: “Minha mamae” (5 anos, amor)

10- Definicao por adjetivacao: “Algo chato e que so os poetas
aprendem.” (10 anos, poesia); “Algo ridiculo” (10 anos, poesia);

11- Definicdo por neologismo: Ser humano inservivel (10
anos, morto).
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Torna-se relevante observar as alteracdes que permeiam a
forma de conceber e organizar as defini¢des, partindo de compa-
racoes diretas e chegando ao uso de conjungoes, pronomes € ex-
pressdes que operam enquanto estruturas-pontes: como, quando,
parece, é igual, por exemplo, alguém que, algo que, etc., demonstran-
do o movimento de saida de formas mais presas a realidade subje-
tiva, imediata e concreta, para a mobilizacdo de recursos sintaticos
expressivos que atingem configuragoes linguisticas mais complexas
com o passar dos anos.

REFERENCIAS

AGUIAR., W.M.J de & SOARES, J.R. A formacao de uma professora de ensino
fundamental: contribui¢des da psicologia socio-historica. Revista Semestral da
Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), volume 12:1,
pp. 221-234, Janeiro/Junho 2008.

AKHUTINA, T. V. The Structure of the Individual Mental Lexicon from the Standpoint
of L. S. Vygotsky’ s Ideas. Journal of Russian and East European PSychology, v. 41, n.
3, p. 115-128, 2003.

BAKHTIN, M. Estética da Criagao Verbal. Sao Paulo: Editora Martins Fontes, 1979.

BAKHTIN, M.; VOLOSHINOV, V. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sao Paulo:
Hucitec, 2006.

CAZAROTTI-PACHECO, M. Contribuicdes da analise microgenética as pesquisas em
neurolinguistica. Revista de Estudos Linguisticos, v. 45, n. 2, p. 582-594, 2016.

COUDRY, M. I. H. Diario de Narciso: discurso e afasia. Sao Paulo: Editora Martins
Fontes, 1988.

187



188

LINGUAGEM, COGNIGAO E ENSINO

FRANCH]I, L. C. Hipéteses para uma Teoria Funcional da Linguagem. Universidade de
Campinas, 1976.

FREITAS, M.T. No fluxo dos enunciados, um convite a pesquisa. IN: FREITAS, M.T.
e RAMOS, B. Fazer pesquisa na abordagem histérico-cultural: metodologias em
construgao. Juiz de Fora: Editora UFJF, 2010.

GOES, M. C. R. A abordagem microgenética na matriz histérico-cultural: Uma
perspectiva para o estudo da constituicao da subjetividade. Caderno Cedes, v. 50, p.
9-25, 2000.

LEONTIEV, A. N. Activity and Consciousness. Voprosy filosofii, n. 12, p. 129-140, 1972.

LURIA, A. R. Pensamento e linguagem: as tltimas conferéncias de Luria. Sao Paulo:
Artes Médicas, 1986.

LURIA, A. R. Curso de Psicologia Geral Volume 4. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1991. v. 4

NARANIJO, J. Casa das Estrelas: o universo contado pelas criangas. Barcelona: Editora
Planeta, 2018

NOVAES-PINTO, R. Linguagem, subjetividade e ensino: reflexdes a luz da
Neurolinguistica Discursiva. IN: HARMUCH, R.A. et al. Identidade e subjetividade:
configuracdes contemporaneas. Sdo Paulo: Editora Mercado das Letras, 2012.

NOVAES-PINTO, R e SANTANA, A.P. Semiologia das Afasias: implicacdes para
a clinica fonoaudiolégica. IN: Perspectivas na Clinica das Afasias: o sujeito e o
discurso. Sao Paulo: Livraria Editora Santos, 2009.

PRESTES, Z, TUNES, E. & NASCIMENTO, R. Lev Semionovitch Vigotski: um estudo
da vida e da obra do criador da psicologia histérico-cultural. IN: LONGAREZI, A M.
& PUENTES, R.V. (orgs.) Ensino desenvolvimental: vida, pensamento e obra dos
principais representantes russos. Uberlandia: EDUFU, pp. 47-65, 2012.



0 UNIVERSO CONTADO PELAS CRIANGAS E A FORMAGAO DE CONCEITOS [...]

ROSCH, E. Cognitive representations of semantic categories. Journal of
Experimental Psychology: General, v. 104, n. 3, p. 192-233, 1975.

SOUZA-CRUZ, T.C. “Entrando pelo youtubo”. Estudo discursivo da organizacao
semantico-lexical: em foco a categorizagao. Tese de doutorado. Instituto de Estudos

da Linguagem - Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2017. Disponivel em:

http: //repositorio.unicamp.br/jspui/handle /REPOSIP/330315

VYGOTSKY, L.S. A construcao do pensamento e da linguagem. Traducao: Paulo
Bezerra. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2018.

VYGOTSKY, L.S. A construcao do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2001.

189






O ensino infantil na historia da
crlianca e sua repercussao na
escolaridade

SONIA SELLIN BORDIN

INTRODUGAO

A primeira infancia é um tema amplo e remete a amplas nogdes
historicas, biopsicossociais, familiares, nutricionais, politicas, den-
tre outras. Porém, dessa variedade de consideracoes, um aspecto
acaba por reuni-las: a nocao de desenvolvimento. A partir da Fo-
noaudiologia, juntamente com os estudos desenvolvidos no campo
da Linguistica, particularmente na area da Neurolinguistica Discur-
siva' (ND), sobre a linguagem falada e escrita de criancas e adultos,
valorizo o periodo da infancia como um norteador fundamental de
toda a vida futura da crianga.

1 A Neurolinguistica Discursiva, area fundada pela Profa. Dra. Maria Irma Coudry
(1986) no Instituto de Estudos da Linguagem/UNICAMP, estuda os fendmenos da
afasia e o acompanhamento de criancas e jovens com dificuldades na area de leitura
e escrita. Para isso, assume uma concepcgao de linguagem de natureza social e
dialogica, valorizando o carater indeterminado de processos ideologicos e historicos
que produzem efeitos na sociedade, na lingua e no cérebro/mente. Compreende
o sujeito na relacao entre a linguagem, lingua, cérebro, corpo e mente, a partir de
autores classicos e atuais da Linguistica, da Neuropsicologia, da abordagem historico
cultural de Vygotsky, entre outros.
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A sustentacao tedrica dessa posicao remete a Vygotsky e a Lu-
ria, autores de base da abordagem da ND. A abordagem historico-
-cultural desenvolvida por Vygotsky e ampliada por Luria se carac-
teriza por sua extensao, complexidade e por mostrar-se repleta de
detalhamento, compativel com a grandeza de uma perspectiva ted-
rica que rompe com a determinagao organica, valorizando também
o aspecto social. Diante disso, reino aqui apenas alguns conceitos,
majoritariamente relacionados a questao em analise: qual a reper-
cussao do ensino infantil na escolaridade da criancga?

Para Vygotsky (2004a), o cérebro é entendido como um 6rgao
biologico de funcionamento holistico, dinamico e plastico que, em
constante interacao com o meio, tem suas estruturas e funciona-
mento transformados por sua caracteristica plastica de se adaptar
as diferentes necessidades que o ser humano - onto e filogenetica-
mente - experimenta desde o nascimento e ao longo de sua historia.

Deste modo, a crianga se constitui na discursividade da lingua-
gem e na lingua, em meio a relagdes sociais estabelecidas por sig-
nificagoes sustentadas historicamente, o que determinou, segundo
Vygotsky (2007), a transformacao no homem das funcoes elementa-
res de origem biologica (reacdes involuntarias/reflexas, imediatas/
automaticas, associagdes simples) em fungdes psicologicas supe-
riores mediadas (percepcao, memoria, linguagem e pensamento,
generalizacao e abstracao, atengao e imaginagao).

Nesse arcaboucgo teoérico, a aprendizagem nao se da linear-
mente, mas aos saltos, em movimento de espiral; portanto, o saber
ndo se estrutura de uma tnica vez. E preciso que uma série de co-
nhecimentos se relacione para que uma informagao ou ensino faca
sentido para a crianca. Assim, para aprender o novo, passamos pelo
que ¢ antigo do conhecimento prévio.

Entretanto, a transformacao das fungdes elementares em su-
periores nao deriva de processos maturacionais do sistema nervoso
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ou do desenvolvimento cognitivo do sujeito, mas é consequéncia da
evolucao social e historico-cultural representada pelo outro, bem
como da histoéria do sujeito constituida em meio a relagoes sociais
mediadas pela linguagem (papéis e fungoes sociais, conhecimento,
praticas sociais), cujo mecanismo de partida e realizacao ¢ a vonta-
de do sujeito, a necessidade, o afeto.

A transformacao das funcoes elementares em superiores deri-
va de processos maturacionais do sistema nervoso implica a evolu-
¢ao social e historico-cultural representada pelo outro, bem como
a historia do sujeito constituida em meio a relagoes sociais media-
das pela linguagem (papéis e funcdes sociais, conhecimento, prati-
cas sociais), cujo mecanismo de partida e realizacdo é a vontade do
sujeito, a necessidade, o afeto. Vygotsky explica que

“[...] para entender o discurso do outro, nunca é necessario en-
tender apenas umas palavras; precisamos entender o seu pensa-
mento. Mas ¢ incompleta a compreensao do pensamento do in-

”

terlocutor sem a compreensao do motivo que o levou a emiti-lo.
(VYGOTSKY, 2004a, p. 481)

Ampliando os estudos realizados por Vygotsky, Luria (1981,
1991) destaca que o cérebro do bebé nio esta pronto ao nascer, mas
apto a desenvolver suas estruturas e sistemas funcionais, desde que
a crianga esteja imersa em relacoes historicas e culturais por meio
da linguagem mediada pelo outro.

Em seus estudos, Luria formalizou e descreveu o cérebro como
um sistema complexo, holistico, composto de trés unidades funcio-
nais envolvidas em qualquer atividade mental. Em relacao a exten-
sao funcional das unidades, ele identifica que a primeira se ocupa da
regulamentacao do tonus, vigilia e estado mental (incluindo tonus
e equilibrio); a segunda recebe e analisa a informagao recebida dos
diferentes 6rgaos do sentido (incluindo lateralidade, estruturacao
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espaco temporal e no¢ao do corpo) e a terceira programa, regula e
verifica as atividades conscientes (incluindo as func¢des executivas,
praxia global e fina)

Cada uma dessas unidades ocupa uma regido cerebral e é es-
pecializada em um conjunto de fung¢des incorporadas ao funciona-
mento harmonico e integrado do cérebro frente a atividades men-
tais, por exemplo a construcgao do sistema de atencao; os diferentes
tipos de memorias; a aprendizagem; os sistemas proprioceptivos e
de processamentos (auditivo, visual, tatil, gustativo e olfativo, isola-
dos ou combinados); os comandos de desempenho motor fino (fala,
desenho, escrita, etc.) ou global; as especializagdes hemisféricas
para esquemas logicos, linguagem verbal, musicalidade, lateraliza-
cao e definicao da lateralidade.

Vygotsky (1996) destaca que o desenrolar do desenvolvimento
infantil da visibilidade a um processo interno e externo de mudan-
¢as que se caracteriza por crises de reestruturacao das necessida-
des da crianca com o meio e que nao podem ser vistas como algo
negativo, mas como novos motivos e impulsos que, nutridos de
sentidos, promoverao arranjos e rearranjos para a etapa seguinte.

E nesse caminho marcado por avancos e recuos que a
crianca alcanga diferentes tipos de pensamentos - concreto,
abstrato, e pensamento por conceito que ocorre na adolescéncia
- demonstrando que significa a realidade de modo distinto dos
adultos, sem compreender de fato o que acontece ao seu redor
(VYGOTSKY, 1996).Entao, dessa filiacao teodrica de perspectiva
histérico-cultural - e também de base cognitiva, psiquica e neuro-
funcional - estabele¢o uma parafrase de “O desenvolvimento infan-
til” que desliza para “A historia de vida da crianca”

Tal movimento linguistico faculta a transposicao da ideia de
desenvolvimento atrelado a marcadores internos de estagios ma-
turacionais neurolédgicos, cognitivos, motores, sociais, reconheci-
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damente importantes, para a sua exterioridade. A historia singular
de determinada crianga com nome e idade revelam marcadores
(tipicos ou atipicos) através da observacao de como, com 0 qué,
com quem e onde brinca. E, ainda, como ¢ sua rotina de vida, o
que come e como se alimenta, quem sao seus interlocutores, em
que se mostra independente ou dependente e como valorizam sua
fala e atencao.

Esse discernimento, teoricamente embasado, transporta-nos
para além dos marcadores do desenvolvimento infantil e nos leva a
uma visita a construgao social e histérica de um sujeito que intera-
ge com determinado mundo e se percebe no mundo, em meio aos
cuidados do outro e em um dado recorte linguistico.

Nesse complexo processo, a crianga, desde o nascimento,
avancga de um aparato bio-organico reflexo para a conformagao de
um cérebro biopsicossocial em meio a mediacao historica e social
marcada pela lingua e pela representagao motora e gestual que o
outro lhe disponibiliza. Esse conjunto de ocorréncias perpetua a
transmissao do processo de humanizagao social e promove a orga-
nizacao psiquica neurofuncional, cognitiva e discursiva, sempre em
progressao (VYGOTSKY, 2004b).

Esse conjunto de ocorréncias perpetua a transmissao do pro-
cesso de humanizacgao social e, dessa maneira, promove na criancga
a organizacgao psiquica neurofuncional, cognitiva e discursiva, sem-
pre em progressao (VYGOTSKY, 2004b).

Como referido anteriormente, é a complexidade destes feno-
menos que torna o tema da infancia tao plausivel com diferentes e
amplas consideragoes. Sendo assim, o titulo desse capitulo- “O en-
sino infantil na historia da crianca e sua repercussao na escolarida-
de” distingue uma dessas possibilidades. Tal distin¢cao nos remete a
questdes como: a época histérica em que a crianga nasce interfere
nos processos de sua primeira infancia? O que a educagio infantil
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representa na histéria de vida da crianga? Essa soma de aprendi-
zagens tem funcao nos processos de aquisi¢ao de leitura, escrita e
matematica, por exemplo?

A INFANCIA NA ESCOLA: HISTORIA E CONTEMPORANEIDADE

A educacao infantil merece mais atengao no conjunto do siste-
ma educacional. A importincia dos seis primeiros anos de vida
para a aprendizagem e desenvolvimento ainda é desconhecida
por grande parte dos profissionais da Educacao e por muitos que
formulam politicas educacionais (DIDONET, 2001.p.7).

A infancia tal como a conhecemos hoje é resultado deum dis-
curso historico e, portanto, dependente de suas condi¢des de pro-
ducao. Para nao voltar tanto na histoéria e delineando uma visao ge-
ral, partiremos, resumidamente, de sua compreensao a partir do
século XVIII no periodo moderno® Comumente, as criancas eram
vistas como seres inferiores que cresciam como forga de trabalho;
além disso, porque morriam em larga escala, os casais tinham mui-
tos filhos (ARIES, 1981).

O estudo desenvolvido por Heywood (2004) credita ao referi-
do século o surgimento da preocupagao dos pais com as criangas,
reconhecendo nelas um funcionamento diferente do adulto e nao
mais sendo sua miniatura imperfeita. Dessa forma, a partir de uma
nocao de infancia que remete a protecgao, passa a vigorar a concep-
¢ao de escola, nao como a conhecemos hoje, mas objetivando dar
algum suporte a essa crianga.

2 Orecorte temporal da Idade Moderna inicia-se com a queda do Império Bizantino
e a tomada da cidade de Constantinopla pelo Império Turco-Otomano, em 1453, e
finaliza-se com a Revolugao Francesa, em 1789.
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E a partir do século XIX que a ideia de infancia se estabiliza e a
familia passa a se organizar em torno da figura da crianga, e quando
ha sua perda, significa-a como dor e sofrimento. No século XX, o
infante sai do anonimato e os pais diminuem o ntmero de filhos
para melhor cuidar deles (ARIES,1981). No entanto, o crescimento da
forca de trabalho da mulher na indastria impulsiona o surgimento
das primeiras instituicoes para cuidar de criancas pequenas
(DIDONET, 2001).

No Brasil, mais especificamente, esse processo acontece de-
sorganizado e demoradamente devido aos reflexos politicos da
colonizagdo, a pobreza, as politicas publicas educacionais, as di-
ferencas de direitos ao acesso escolar entre criancas negras, in-
dias, brancas, ricas e pobres. Esses foram os motivos pelos quais a
educacao infantil permaneceu como responsabilidade exclusiva da
familia por séculos por aqui, sem a participacao do Estado (FER-
NANDES, KUHLMANN JR, 2004).

Apenas em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao/LDB n.
4024 estabelece a idade inferior a 7 anos para receber educacao em
escolas maternais ou jardins de infancia®. Antes disso, as institui-
¢oOes publicas e assistenciais, denominadas creches, atendiam crian-
cas pobres, buscando suprir suas necessidades fisicas, enquanto as
mais ricas recebiam educacao particular, denominadas pré-escolas,
priorizando a criatividade e a sociabilidade infantil (KRAMER, 1995).

Em 1998, o Ministério da Educacao/MEC formulou, em trés
volumes, o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infan-
til/RCNEI seguindo o modelo de uniformizagao das orientacoes ex-
pressas das Diretrizes Curriculares Nacionais/DCN.

3 O Estado nao priorizava essa demanda buscando partilhar a responsabilidade
com empresas e instituicdes assistenciais religiosas. O envolvimento da igreja catdlica
favoreceu a eclosao do Movimento de Luta por Creches no Brasil (FERNANDES,
KUHLMANN, 2004)
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Em 2006, sob a Lei n. 11.274 /2006, o Ensino Fundamental é
reestruturado para 9 anos incluindo criancas de 6 anos, com os
propésitos de: i) melhorar as condigdes de equidade e de qualida-
de da educacdo basica; ii) estruturar um novo modelo de ensino
fundamental para que as criancas permanegam na escola, ou seja,
diminuir a evasao escolar; e iii) assegurar aos infantes um tempo
mais longo para as aprendizagens da alfabetizagao e do letramento
(Portal MEC, 2009). Em 2009, torna-se obrigatéria a matricula es-
colar de todas as criancas a partir dos 4 anos, delimitando o tempo
integral de educacao no Brasil entre 4 e 17 anos de idade.

Em margo de 2016, € sancionado o Marco Legal da Primeira Infan-
cia (Lein. 13.257) com a proposta de aprovar acdes politicas voltadas
para criancas entre 0 e 6 anos de idade, tais como: o direito de brin-
car; a garantia de qualificacao de profissionais que atuam com essas
criangas; o cuidado com infantes em vulnerabilidade; o envolvimento
de criancgas de até 6 anos nas politicas pablicas. Por fim, a Lei n. 13.306
de julho de 2016 regula, no Estatuto da Crianca e Adolescente/ECA, o
periodo entre 0 e 5 anos de idade para a educacao infantil.

A construgao desse breve panorama tragou um percurso que
vai desde a ideia da crianca como miniatura imperfeita do adulto
até a crianca contemporanea, que chega ao mundo com possibi-
lidade de frequentar, cada vez mais cedo, um ambiente almejado
como acolhedor, cuidador e gerador de conhecimentos.

No entanto, sabemos que a construgao da escola brasileira é
um acontecimento histérico, e que, por isso, resulta de transfor-
macoes e crises educacionais, politicas e sociais que repercutem
em sua contemporaneidade quanto aos métodos, ao papel de au-
toridade, a producao/transmissao de conhecimento; as relagdes
do professor (com pares, alunos, renda/carga de trabalho, gestdes
educacionais); e, infelizmente, a desvalorizacdo da profissao de
professor (FUNDACAO VARKEY, 2019).
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Além disso, alcanca a crescente patologizacao dos alunos®.
Nesse fendomeno, a escola, por questdes de aprendizagem ou de
comportamento da crianga de escola ptblica ou particular e inde-
pendentemente da idade, é a que mais encaminha ou solicita a in-
tervencao de especialistas (KAMERS, 2013; SCARIN E SOUZA, 2020)

Kamers (2013), a partir da psicanalise, escreve sobre a fabrica-
¢ao da loucura, a psiquiatrizagao do discurso e a medicalizacao da
crianga, relacionando esses temas ao lugar de resposta do saber
médico psiquiatrico, e de outras modalidades, sobre o mal-estar
que a infancia representa na atualidade. Ela destaca que o ciclo re-
petitivo de demanda de tratamento é

[...] a escola, confrontada com as dificuldades de aprendizagem
ou indisciplina da crianga, solicita a familia uma intervencao.
Diante da “dita” insuficiéncia da intervengao parental, a escola,
ou encaminha a crianga ao neuropediatra ou psiquiatra infan-
til, ou aciona o conselho tutelar, alegando negligéncia familiar.
Em nossa experiéncia no consultério privado, em que atende-
mos uma clientela de nivel sécio econdmico mais favorecido, a
situagao nao é muito diferente, com excecao de um aspecto: a
vulnerabilidade frente a tutela e vigilancia do Estado. Nesse caso,
as criangas sao encaminhadas pela escola ao psicélogo, que, por
sua vez, encaminha a crianga ao neuropediatra, que prescreve a
medicagao - geralmente Ritalina, Concerta ou Risperidona. Em
outras ocasides, a escola nem chega a encaminhar ao psicolo-
go, mas diretamente ao neuropediatra ou psiquiatra infantil, que
identifica na crian¢a um quadro de TDAH (Transtorno de Déficit
de Atencao e Hiperatividade), ou de transtorno opositivo, pres-
crevendo o tratamento farmacologico (KAMERS, 2013, p. 1).

4 Emresisténcia ao fendmeno da medicalizagcao, em 2014, foi criado em Campinas/
SP, por Cecilia A. L. Collares e Maria Aparecida A. Moysés o “Despatologiza: movimento
pela despatologizagao da vida”. Pautado em 3 eixos - cientifico, politico e ético - que
se expandiu para o Brasil todo.
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A autora ainda analisa que a familia e a crianca sao capturadas
em uma rede de discursos formados pela Psicologia, Pedagogia e
pelo médico-psiquiatra (ou neurologista) que se entrecruzam, re-
troalimentam-se e multiplicam-se em forma de epidemia.

Na mesma direcao, Scarin e Souza (2020) realizaram uma pes-
quisa (entre 2014 e 2016) na area da Psicologia Escolar e Educa-
cional, a partir do manual de psiquiatria de Diagnéstico de Saude
Mental (DSM, V, 2013), problematizando o aumento do nimero de
diagnosticos referentes a dificuldades de aprendizagem. A busca
foi realizada por meio de palavras-chave nas bases de dados ME-
DLINE, PubMED, LILACS, SciELO e PsycInfo. Corroborando acha-
dos de outras pesquisas, o aumento da realizagao de diagnosticos é
confirmado, evidenciando a suscetibilidade da escola em relagao ao
encaminhamento para especialistas. Para as autoras:

A crianga e o adolescente “que nao aprendem” sao frequente-
mente encaminhados ao médico, que na maioria das vezes, re-
aliza exames neurologicos e solicita avaliacdes neuropsicologi-
cas, os quais, uma vez concluidos, afirmam ter essa crianga ou
adolescente algo como “risco para TDAH”, “risco para Dislexia”,
“risco para Transtorno Especifico de Aprendizagem”, “risco para
Transtorno Opositivo Desafiador”, ou mesmos esses citados qua-
dros ja consolidados (no caso, o diagnoéstico é apresentado sem a
palavra “risco’). Como se sabe, sao quadros clinicos descritos de
maneira classificatoria no DSM, e a repercussao desse diagnosti-
co nas vidas dos diagnosticados vai além da questao social pois,
uma vez diagnosticado, o proximo passo é recorrer a medicagiao
como forma de dar conta da sintomatologia do contexto clinico
tracado pela abordagem do DSM (SCARIN, SOUZA, 2020, p. s/n)

Quais seriam, entao, os diagnosticos mais realizados? De acor-
do com Pires (2018), a realizacao de diagnoésticos infantil cresceu
rapidamente e os mais realizados sao: Transtorno do Espectro Au-
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tista (TEA); Transtorno Opositivo-Desafiador (TOD); Transtorno de
Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH); Transtornos de Ansie-
dade na Infancia e Adolescéncia e Transtornos Disruptivos da Re-
gulacao do Humor®.

Retorno ao panorama apresentado para expor a percepcao de
que os movimentos das politicas publicas educacionais, dirigidos a
estruturacao da educacgao infantil, parecem formulados através de
leis, o que pode gerar apreensoes. Poderia pontuar em relacao a
isso diferentes razoes, mas pontuarei apenas duas:

1. Observa-se certa instabilidade quanto a fixacao da idade
limite para o que se chama de educacao e de infantil - do
zero aos 5, do zero aos 6, dos 4 aos 6 -, 0 que pode revelar
certa desconsideracao da imensa gama de particularida-
des neurofuncionais, cognitivas e psiquicas que distinguem
uma crianca de 4, 5 ou 6 anos;

2. A atencao dispensada ao ensino na primeira infancia pare-
ce uma estratégia de “salvacao” para os grandes problemas
que a educagao publica brasileira enfrenta no ensino funda-
mental, sem mencionar niveis de evasao escolar e de quali-
dade do Ensino Médio.

De fato, a atengdo a educagao infantil pode ser a principal solu-
¢ao, a longo prazo, para a politica educacional brasileira no sistema
de ensino como um todo. Estudos desenvolvidos pelo Programme
for International Student Assessment/PISA em 2009 com 65 paises
demonstra que

5 Adescrigao de cada uma dessas patologias pode ser consultada em: https: /www.
researchgate.net/publication /284455957_Manual_Diagnostico_e_ Estatistico_de_
Transtornos_Mentais_-_DSM-5_estatisticas_e_ciencias_humanas_inflexoes_
sobre_normalizacoes_e_normatizacoes
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A relacao entre o frequentar a pré-escola e o bom desempenho
do estudante aos 15 anos é mais forte nos sistemas que oferecem
a educacgdo pré-escolar a uma proporgao maior de estudantes,
que fazem isso ha mais tempo, que tém menores indices aluno-
-professor na pré-escola e que investem mais por aluno na edu-
cacao pré-escolar (PISA, 2011, p 3).

Contudo, me parece necessario reafirmar a compreensao quan-
to ao fato de que a historia de vida da crianga retrata seu desloca-
mento no percurso de desenvolvimento, conta muito sobre seus me-
diadores e o investimento social, psiquico e cognitivo que ofereceram
a ela e os buscados por ela. Vivéncias, como vimos, que sofisticam a
organizacao e a integralidade funcional de seus sistemas cerebrais.

A infancia sempre esta relacionada com o brincar da crianga;
contudo, esse brincar nao se encerra na diversao, mas se compoe
como ferramenta de trabalho para sua interacao com o mundo e
com ela mesma. Vygotsky (1996) refere que o ser humano chega
na natureza nao como um ser acabado, mas em um processo de
humanizagao que acontece na relacao dialética® com a natureza
mediado por outros em meio a ferramentas sociais.

Decorre dai que os personagens presentes na escola infantil e os
especialistas que se ocupam dessa populagao sao por esséncia esses
“muitos outros” E, por isso, guardam uma importante responsabili-
dade tanto em relagdo a qualidade das ferramentas de trabalho que
compartilham com as criangas, quanto ao porvir na vida delas.

6 Vygotsky se apoia na nogao de “dialética” desenvolvida por G.W. F Hegel (1770~
1830). Trata-se de um método que pressupde a contradi¢ao, analisando o movimento
dos contrarios em que, para cada tese, ha uma negacio (antitese), a qual gera uma
sintese, que, por sua vez, sera negada. Sob essa influéncia, Vygotsky estabelece os
principios da teoria histérico-cultural: psicologia cientifica do homem historico
(ciéncia). A origem da sociedade resulta do surgimento do trabalho, pois 0 homem
transforma a natureza para satisfazer as suas necessidades, transformando-se
também (evolucionismo e dialética).
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EDUCAGAO INFANTIL E ESCOLARIDADE

Retomamos neste ponto duas reflexodes ja postas: “O que a educa-
cao infantil representa na histoéria de vida da crianca?” e “Essa soma
de aprendizagens tem funcao nos processos de aquisi¢ao de leitura,
escrita e matematica, por exemplo?”

Tais questoes se relacionam e, antes de iniciar a analise, reto-
mo quatro principios tedricos apresentados: o principio da interacao
social; o de cérebro biopsicossocial; o de ferramenta de trabalho e
de aprendizagem em espiral. A diferenca entre as questdes, entao,
esta no foco que dao: na primeira questao, estes conceitos estdao em
construcao na vida do infante; na segunda, as condicdes de aprendi-
zagem da crianga dao visibilidade a como se harmonizaram ou nao.

O proposito deste trabalho nao é o de estabelecer correlagoes
diagnosticas, mas reafirmar que o processo cognitivo recupera
aprendizagens em relacdes espirais. Assim, observar o que nao se
estabiliza nesse processo inicial pode ajudar a centralizar, no espa-
¢o escolar, as resolucoes de pequenos problemas, antes que virem
uma possibilidade diagnéstica.

O uso de termos técnicos vygotskyanos, como os referidos, ou
de outras abordagens - piagetianos, montessorianos, waldorfianos
etc.—, entre professores e pais, traduzidos em linguagem comum,
parece-me importante para expandir cada vez mais as ideias de
que: i) a crianca (de até quase seis anos ) nao vai a “escolinha” para
brincar, mas para interagir com outros e para acessar um tipo de
aprendizagem fundamental e teoricamente sustentada; e ii) que o
professor do ensino infantil desempenha a funcao mais importante
de toda a escolaridade, a meu ver. Por meio de sua mediagao pode
emergir na crian¢a um conjunto de habilidades e a possibilidade de
os melhores sentimentos vingarem em relagao a interagao social, a
escola e ao aprender.
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Dito isso, proponho nortear essa analise seguindo as areas que
geralmente compoem as escalas de desenvolvimento infantil”: de-
senvolvimento motor, linguagem, cognicao e socializacao.

Pensar em desenvolvimento motor e psicomotricidade na
primeira infancia é importante porque, de acordo com Fonseca®
(2004, 2008), a psicomotricidade é um campo transdisciplinar que
estuda e investiga as relacdes e as influéncias reciprocas e sistémi-
cas entre o psiquismo e a motricidade. A psicomotricidade é, assim,
uma conexao do brincar em movimento com o corpo todo ou parte
dele em uma dada sequéncia ou ritmo, recrutando e/ou formali-
zando novos circuitos sinapticos e sistemas cerebrais. Pergunto-
-me quais seriam, portanto, as habilidades que esse brincar, como
ferramenta de exploracao de mundo e do proprio corpo, promove
na criancga.

Esse brincar, enquanto ferramenta de exploragao do mundo e
do proprio corpo, promove na crianga as bases psicomotoras para
seu desenvolvimento, como a tonicidade; o equilibrio dinamico e
estatico; a lateralizagao e lateralidade e assim, por volta dos 2 anos,
a crianca é capaz de dominar a mao direita e a esquerda; aos 3 anos
e meio a preferéncia por um dos lados desenvolve-se gradualmen-
te, aos 4/5 anos fixa-se o lado dominante, aos 6/7 anos, ou 7/8
anos ou, ainda, nos primeiros anos escolares, a lateralidade estara
completamente definida; o esquema corporal; a imagem corporal; a
estruturacao de espago temporal; a praxia global (realizacao e auto-
matizagcao de movimentos globais, coordenacdao do conhecimento
integrado do corpo advindos de aprendizagens anteriores); a praxia

7 Existem diferentes escalas de desenvolvimento infantil, dentre elas: Inventario
Portage, Escalas Bayley de Desenvolvimento Infantil, Escala Denver, entre outras.

8 Vitor da Fonseca é professor catedratico da Faculdade de Motricidade Humana
da Universidade de Lisboa e principal nome nos estudos da psicomotricidade e
desenvolvimento infantil tipico e atipico.
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fina (tarefas motoras sequenciais finas que exigem coordenacgao
dos movimentos dos olhos, atencao e as fun¢des de programacao,
regulacao e verificagao de atividades de preensao em manipulacoes
finas e complexas) e, por fim, a aprendizagem e a cognigao:

Os seres humanos s6 podem chegar ao desenvolvimento simboli-
co e a construcao de relagdes interpessoais desde que integrem o
sistema postural e a nogao corporal (FONSECA, 2004, p..71).

As habilidades psicomotoras/desenvolvimento motor relacio-
nam-se com os processos de aquisicao de leitura, escrita e mate-
matica. No entanto, a integridade das habilidades motoras em si
nao garante o sucesso nos referidos processos. Continuando com
Fonseca (2004, 2008), principal representante da area de Psicomo-
tricidade, as dificuldades psicomotoras podem comprometer a or-
ganizagao e a projecao de nocdes espaciais, a memoria de curto
prazo espacial e ritmica, a realizacao sequencial de gestos, a dificul-
dade em reproducao de ritmo, a dificuldade de coordenagao 6culo
manual, dentre outros. Além disso, a lateralidade mal estabelecida
pode se manifestar como dificuldades no tragado e na combinagao
de letras e niumeros.

Entretanto, nada disso precisa se tornar uma dificuldade siste-
matizada, um impedimento ou um diagnostico. Pode se tratar apenas
de uma crianga que tem um ritmo diferente das outras e necessita de
um pouco mais dessa vivéncia para estabilizar a aprendizagem.

Na area de linguagem, o estudo desenvolvido por Bordin e Frei-
re (2018), no campo da ND, pontua o fato de que fala e linguagem,
em geral, sao tomadas como uma mesma coisa com fins comunica-
tivos, porém nao sao.

Desde o nascimento, ou antes disso, a crianga ¢ um interlo-
cutor privilegiado. Seu olhar, choro, sorriso, sons sao significados
pelo outro na lingua - mae ou quem exerce essa fungao (DE LEMOS,
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2001). E nesse processo que o bebé tipico, a crianca, o adolescente,
o adulto, o idosos se tornam seres de linguagem. Ou seja, sdo sig-
nificados o tempo todo pelo outro, assim como também passam a
atribuir sentido ao mundo que percebem fora e dentro de si mes-
mos. Dessa maneira, a linguagem tem uma face interna, particular,
como propulsora de elaboragao, de reflexao e uma face externa, de
dominio publico, quanto a reserva historico-cultural que atualiza
(FRANCHLI, 2002).

Diferentemente, a fala caracteriza-se pela producao de sons
(fonemas) organizados em uma combinacao sintatica, com varia-
¢oOes nas suas condicdes de uso (Pragmatica). Ou seja, eu falo com
diferentes entonacoes, com diferentes complexidades de vocabu-
lario e de sintaxe quando meu interlocutor é uma crianca de cinco
anos ou um juiz que analisa um processo que me diz respeito.

A linguagem e a fala sdo cruciais para o desenvolvimento hu-
mano, pois, na crianga ouvinte, vincula-se a cogni¢io, a imagina-
¢ao, a relagdes logicas, a especializagao hemisférica, a memoria, a
generalizacao e abstracao, a atencao e a sistemas neurofuncionais
do cérebro todo.

Nessa perspectiva, o que sustenta a engrenagem - linguagem,
fala, lingua - € o sentido: a linguagem veicula sentidos em uma lin-
gua falada e/ou escrita em determinado contexto social /discur-
sivo. Na interacao com a criancga, é preciso variar os assuntos, as
historias, as atividades, as vivéncias linguisticas de vocabulario e,
ainda, dar a ela a oportunidade de ser ouvida.

Em relacdo a escola e ao ensino, ouvimos, muitas vezes, de
professores a seguinte afirmacgao: “A questao é: nao entendem o
sentido!”. Esta ¢ a frase mais repetida por professores de diferen-
tes disciplinas do ensino fundamental para explicar os proble-
mas de seus alunos quanto a interpretacdo de texto. Para Toledo
(2019), isso ocorre porque a aprendizagem dos diferentes conte-
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udos escolares exige da crianca a compreensao de um repertério
vocabular especifico e, ainda, sua conversao em estruturas sinta-
ticas da lingua.

Outra questao comumente reportada por professores refere-
-se ao fato de a crianca ler e falar, mas nao “entender” portugués.
Tal fato ocorre porque faltou a atribuicao de sentidos aqueles vo-
cabulos lidos. Um dos motivos para isso é que o aprendizado infor-
mal nao é valorizado e, por isso, as experiéncias pré-construidas
da crianca nao podem ser aproximadas do conceito formal (BAR-
CELLOS et al, 2018).

Assim € que, no ensino infantil, diferentes habilidades ligadas
a area de fala e linguagem sao prementes de serem compreendidas
para que sejam possibilitadas a crianga®. Dentre elas, destaca-se o
fato de que:

3. o conhecimento informal, desde o mais simples, precisa
ser incentivado na crianga muito pequena e significado
pelo adulto;

4. ¢é preciso que o infante transite por diferentes temas cul-
turais e se aproxime de diferentes expressoes;

5. a crianga deve ser estimulada a usar o recurso do dese-
nho o mais frequentemente possivel para representar o
que entendeu;

6. atividades simbdlicas como o faz de conta em reproducao
da realidade social sdao importantes tanto quanto sao as
que incluem a linguagem matematica como facilitadoras
para a compreensao dos processos matematicos e o aces-
S0 a esse vocabulario tdo especifico.

9 Essa preméncia ¢ intensificada quando nos deparamos com o perfil do
desempenho do Brasil no PISA.
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Para Lorenzato (2006), a importancia da experiéncia percep-
tual de criangas pequenas em relagdo a exploragao matematica é
fundamental para aproxima-la do encontro entre a lingua falada
e a linguagem matematica. Para ele, as no¢des matematicas -
soma, subtragado, divisao e multiplicacao, por exemplo -devem
ser apresentadas e revisadas verbalmente por meio de materiais
manipulaveis, desenhos e histérias. O autor também considera
favoravel indagagoes que demandem respostas explicativas, tais
como: como eles sdo diferentes? Qual é o maior? Qual deles pos-
sui mais?

Finalizando o tema linguagem acrescento dois tltimos conceitos:
o conceito de consciéncia fonolégica e de processamento auditivo.

A consciéncia fonologica é a capacidade de refletir sobre os
sons da fala e manipula-los. Este conceito engloba a conscién-
cia de silabas, rimas, aliteragdes, unidades intrassilabicas (ataque
e rima), fonemas, o que envolve habilidades cognitivas (LAMPRE-
CHT, COSTA, 2006). Trata-se de desenvolver consciéncia a res-
peito dos sons em uma dada lingua, de brincar com a lingua. Essa
consciéncia sera requisitada no momento da aquisi¢ao de escrita,
quando a crianca sera chamada a analisar e dissecar a lingua fala-
da em pequenas unidades associadas ao seu desenho (a represen-
tagao grafica).

Ja o processamento auditivo

[...] diz respeito a eficiéncia com que o sistema nervoso central
utiliza a informacao auditiva. Pode ser definido como o conjun-
to de mecanismos e processos responsaveis pelos fendmenos de
lateralizagao e localizacao do som, discriminagao auditiva, reco-
nhecimento dos padrdes auditivos, aspectos temporais da audi-
cao - integracdo, discriminagdo, ordenacdo e mascaramento tem-
poral - e habilidades auditivas com sinais actisticos competitivos e
degradados (FROTA & PEREIRA, 2010, p. 2).
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A consciéncia fonologica e o processamento auditivo inte-
gram as habilidades psicolinguisticas da crianca desde os primeiros
meses de vida, por toda a primeira infancia e continuam ganhan-
do complexidade. Portanto, nao se originam no periodo do ensino
fundamental. Mas é neste momento escolar que se tornam visiveis,
como se nessa faixa etaria tais fendmenos eclodissem como expli-
cacoes de dificuldade de aprendizagem, assim como também acon-
tece com a falta de atencao.

Vygotsky explica que a atitude de atencao

[...] se processa como que por impulsos com intervalos, por linhas
pontilhadas e nao linha compacta, regulando as nossas reagoes
por impulsos e deixando que elas aconte¢am por inércia em in-
tervalos entre um e outro impulso” (2004a, p. 153).

Portanto, o sistema atencional é ativado, desde o nosso nasci-
mento, por motivos internos ao nosso corpo e externos. Estamos o
tempo todo sendo guiados por diferentes fatos que chamam a nos-
sa atengao - auditiva, visual, tatil - que se tornam memorias. Assim,
o prestar atengao em algo ndo ¢ um acontecimento que ocorre de
maneira abrupta.

Ha sobre isso um efeito de continuidade que uma crianga vai
experimentando através das relacoes com os pais, irmaos, com os
grupos sociais dos quais faz parte e com a cultura'. Temos que con-
siderar, entao, a qualidade da habilidade de atencao na historia de
vida do infante de acordo com o quanto essa crianca acessa o silén-
cio, aguarda sua vez de falar, qual é o tempo que tolera esperar para
ser atendida etc.

10 K bastante claro que a relagdo crianca - escola tem que passar pela ideia de
“familia”. Optei por nao tocar nesse tema devido ao espago disponibilizado para o
género de escrita de capitulo de livro.
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Assim, o sistema de atengdo nido é regular. E o ritmo de aten-
¢ao que permite que a nossa percepcao de mundo seja organizada
e ndo cadtica como o mundo se apresenta. A variagcao de tempo de
atencdo esta associada também as experiéncias do sujeito e ofere-
ce a dimensao social desse processo que se inicia no reflexo e se
singulariza no social e na cultura, dito de outra forma: a atitude de
atencgao pressupoe aprendizagem neuronal, psiquica e social nos
intervalos ritmicos que ela se apresenta. Tal adequagao nao come-
¢a no ciclo fundamental, mas desde que a crianca ¢ bem pequena
(BORDIN, 2010).

Por fim, retomamos as questodes relativas a cognicao e a so-
ciabilizagao. O termo cogni¢ao ¢ mais marcadamente cerebral e é
definido como a capacidade que temos de processar, analisar, inte-
grar, compreender uma informagao e dar uma resposta adequada.
Por isso, relaciona-se a percepgao, a atencao, a associagao, a ima-
ginagao, ao juizo, ao raciocinio e a memdria.

Por outro lado, o conceito de aprendizagem refere-se a toda
mudanca de comportamento baseada em experiéncias anteriores e
envolve aspectos sociais, psicolégicos e bioldégicos. Um dos principais
pontos de ligagdo entre a cognicao e a aprendizagem ¢é a motivacao.

Na crianca pequena, as estruturas cerebrais estao em constru-
¢ao. O bebé nasce com 100 bilhdes de neurdnios e, no primeiro e
segundo ano de vida, em pleno processo de aprendizagem, chega a
ativar 250.000 a 500.000 neuréonios por minuto (LENT, 2010).

E importante frisar que o aporte tedrico apresentado marcou
reiteradamente a relacdao crucial entre interacao social dirigida e
desenvolvimento infantil. Ou seja, nao se promove desenvolvimento
quando a crianga esta apartada dessa relagio, quando esta exposta
e nao envolvida por motivos internos ou externos a ela.

Estabele¢o agora uma diferenciacao entre interagao e sociabi-
lizacao. O termo sociabilizacao ultrapassa os limites da interacao,
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que pode acontecer entre dois seres, porque exige regras de con-
vivéncia e de permanéncia em coletividade. E importante observar
como as regras de boa convivéncia atravessam o desenvolvimento
biolégico infantil e conferem marca social as experiéncias de vida
do infante.

A sociabilizagdo ganha ainda mais importancia quando enten-
demos que esta diretamente relacionada a vontade da crianga ir ou
nao a escola, conferindo também a esse conceito uma caracteristi-
ca psicologica. Sem a intengao e sem a motivacao ndo ha aprendi-
zagem, ndo ha aporte cognitivo (VYGOSTSKY, 2004a).

Finalizando, as reflexdes e analises aqui apresentadas sao fun-
damentadas na proposigao ética de considerar a primeira infancia
como o periodo germinador da motivacao para a aprendizagem. O
tema aqui desenvolvido me afeta por acompanhar tantas criangas,
com ou sem diagnosticos, que apresentam dificuldades escolares.
Meu objetivo foi o de chamar a atencao quanto ao fato de que a boa
qualidade da relacao entre o ensino infantil e a escolaridade, pro-
priamente dita, pode sim marcar como bem sucedido o caminho a
ser percorrido por essa crianga: um caminho com origem no gesto
representativo (funcao simbolica), presente em suas brincadeiras e
executado pelos desenhos, mas também como um signo visual que
contém a futura escrita da crianca (LURIA, 1991, p. 121).
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O discurso da patologizacao da
Infancia: movimentos de leltura e
producao de sentido

LAURA MARIA MINGOTTI MULLER
FERNANDA MORAES D'OLIVO

INTRODUGAO'

Atualmente, o discurso da medicalizacdo ou da patologizacao?
toma forga, principalmente no que diz respeito as doengas psi-
quicas referentes ao aprendizado escolar, ao buscar uma causa
genética ou bioldgica para problemas escolares. Dentre elas, es-

1 Este capitulo toma como ponto de partida a analise de caso discutido em Miiller
(2013), acerca do processo de aprendizagem de leitura e escrita do sujeito TC,
diagnosticado com TDAH e um quadro proximo a dislexia.

2 Usaremos esses dois termos como sindnimos neste artigo. Porém, eles tém
sido usados com algumas nuances. Ambos sao usados para nomear um processo de
ocultacao de problemas sociais por meio de uma patologia. Quando esse processo
envolve a medicina (seus profissionais, ou ainda, os conhecimentos médicos) ele tem
sido mais comumente nomeado como medicalizacio (MOYSES E COLLARES, 2011).
A Neurolinguistica Discursiva (ND), area de estudo em que se situa essa pesquisa,
costuma tradicionalmente utilizar o termo patologizagao, pois esse processo muitas
vezes nao esta associado apenas a medicina, mas inclui outros agentes sociais, como
a escola e a familia por exemplo.
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tao a dislexia, transtorno do déficit de atengao com hiperatividade
(TDAH) e disortografia, pautadas em diagnoésticos que consideram
o0 sujeito apenas como um ser biolégico e a lingua como um codigo.
Este capitulo, portanto, surge, justamente, de nossas inquietagoes
e questionamentos a esses discursos sobre sujeito e lingua, mate-
rializados em diagnosticos médicos, que nao levam em conta as es-
pecificidades do sujeito e nem os aspectos sociais e histéricos que
constituem também a lingua, os quais atuam na constitui¢ao desse
sujeito enquanto ser de linguagem. Consideramos, em nossa pers-
pectiva tedrica, portanto, o sujeito como sendo da ordem do social
e a lingua como uma pratica social e como “um lugar material de
realizacao de processos discursivos onde se manifestam os senti-
dos” (FERREIRA, 2003: 197)°.

Tendo em vista tal concepcao de lingua e sujeito, discutiremos,
a partir de uma perspectiva discursiva, o modo como os dizeres
que constituem diagnosticos referentes aos problemas de apren-
dizagem escolar produzem sentidos no e sobre o sujeito TC, um
adolescente diagnosticado com TDAH, disortografia e “um quadro
proximo a dislexia™. Esta analise sera feita a partir do aporte te-
orico-analitico da Analise de Discurso de perspectiva materialista
(doravante AD), que apresenta o trabalho com a materialidade da
lingua, no entremeio da trilogia de conhecimento composta por
linguistica/ materialismo histoérico/ psicanalise, e tem como ob-
jeto de estudo o discurso, definido por Pécheux (1975) “como efei-
to de sentido entre interlocutores”. Nossa analise também se valera

3 Essa concepcao de lingua esta atrelada a Analise de Discurso de perspectiva
materialista, porém, ela também pode ser articulada a reflexdes sobre lingua, sujeito
e sentido na perspectiva da Neurolinguistica Discursiva.

4 Utilizamos essas aspas para marcar a fala de uma das profissionais que confere
tal diagnoéstico a TC. Mais a frente, iremos analisar o relatério de avaliagao que nos
apresenta tal diagnostico.
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de aspectos teoricos da Neurolinguistica de abordagem Discursiva
(doravante ND), a qual considera a relagao entre cérebro, sujeito e
linguagem como sendo determinada s6cio-historicamente e o su-
jeito constituido na e pela linguagem.

Para este trabalho, buscaremos compreender os efeitos de sen-
tidos produzidos por diagnosticos como os de TDAH e de dislexia na
constituicao do sujeito na sua relacao com a linguagem. Para isso, tra-
remos como objeto de andlise um relatério escolar de um dos sujeitos
que foi acompanhado no CCAzinho® (o sujeito TC) elaborado por sua
professora do ensino regular, quando este tinha sete anos de idade
e cursava a 1* série do Ensino Fundamental 1. Nesse relatorio, o que
nos interessa sao as marcas de leitura produzidas pelo pai de TC que,
apos o filho ser diagnosticado com TDAH, disortografia e um quadro
“proximo a dislexia’, retoma, depois de cinco anos, tal relatério em
busca de indicios que corroborem tais diagnosticos®. Também sera
relevante analisar, pelo viés discursivo, os relatérios de avaliacao ela-
borados por profissionais da area da satide e da educagao que mate-
rializaram os diagnosticos referentes aos distirbios de aprendizagem
conferidos a TC. Eles serao importantes para compreender os trechos
escolhidos pelo pai para serem grifados no relatério da professora

Antes de adentrarmos nas analises, para efeito de elucidacao,
apresentaremos uma breve conceituacao das duas teorias que ser-
virao de base para a discussao do nosso corpus.

5 CCazinho - Centro de Convivéncia de Linguagens - € um centro localizado no
IEL/Unicamp e coordenado pela Profa. Dra. Maria Irma Hadler Coudry. Nesse espaco,
muitas criangas diagnosticadas com TDAH, dislexia, déficit do processamento
auditivo, distarbio de aprendizagem, etc, foram acompanhadas longitudinalmente
por alunos/pesquisadores quanto ao seu processo de aquisicao e uso da leitura e
escrita.

6 No CCazinho, é de praxe pedir os laudos médicos e relatérios escolares. Tanto os
laudos a serem discutidos aqui quanto o relatorio foram entregues pelo pai de TC a
pesquisadora que o acompanhava no CCAzinho e que também ¢ autora deste artigo.
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A Analise de Discurso Materialista surgiu na Franga, no final
da década de 1960 e tem como seus maiores expoentes Pécheux,
na Franga, e Eni Orlandi, no Brasil. Esta perspectiva teérica bus-
ca compreender o funcionamento discursivo e o modo como 0s
dizeres produzem sentido a partir de uma leitura que questiona a
transparéncia da linguagem e as evidéncias de sentido, produzidas
por um trabalho da ideologia. Esse trabalho faz com que o sujeito
acredite que ¢ a origem do seu dizer e, consequentemente, origem
dos sentidos desse dizer e que que os sentidos do seu dizer se sig-
nificam apenas de um determinado modo (PECHEUX, 1975).

Para a AD, os sentidos materializados no dizer nao apresentam
uma determinacao estanque, mas sempre se significam em relagao
a histoéria, ao modo como o sujeito se inscreve na lingua e as condi-
¢oes de produgao dos discursos. Assim, os sentidos (se) significam
por meio da relagao entre o interdiscurso (constituicao dos senti-
dos, memoria discursiva) e o intradiscurso (formulagao), sendo que
a formulagao é determinada pela constituicao dos sentidos. “O que
ja foi dito, mas ja foi esquecido tem um efeito sobre o dizer que se
atualiza em uma formulagado. (...) o dizer (presentificado) se sustenta
na memoria (auséncia) discursiva” (ORLANDI, 2005b, p. 82). Assim,
a teoria da Analise de Discurso Materialista sera fundamental para
compreendermos os efeitos de sentidos produzidos no e pelo per-
curso de leitura realizado pelo pai de TC no relatoério escolar.

Em relacdo as condigdes de producdo, estas sao relevantes
para que o analista possa explicitar o funcionamento discursivo.
Para Pécheux e Fuchs (1975), este conceito é definido como sendo

ao mesmo tempo o efeito das relacdes de lugar no interior das
quais se encontra inscrito o sujeito, e a ‘situagao’ no sentido con-
creto e empirico do termo, quer dizer, o ambiente material e ins-
titucional, os papéis mais ou menos conscientes colocados em
jogo (...) (PECHEUX & FUCHS, 1975, p.169).
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Nesse sentido, ¢ importante considerarmos o modo como 0s
sujeitos se inscrevem na lingua e no discurso, a partir de um lugar
socioideolégico, que lhes permite dizer algo de uma determinada
maneira e nao de outra, de significar um discurso de um determi-
nado modo e nao de outro.

A respeito da Neurolinguistica Discursiva, inaugurada com a
tese de doutorado Diario de Narcisio, em 1986, de Maria Irma Ha-
drey Coudry, aspectos relacionados ao cérebro como memoria,
atengao, aquisicao da linguagem (funcoes psicologicas superiores)
nao sao considerados apenas da ordem do biologico, mas sim do
social.

Em tal abordagem discursiva, tanto a avaliagao e 0 acompanha-
mento longitudinal quanto a analise de dados das criangas e jovens
tomam como ponto de partida tedrico a interlocucao e, por isso,
levam em conta:

as relacdes que nela se estabelecem entre sujeitos falantes de
uma lingua, dependentes das historias particulares de cada um;
as condicoes em que se dao a producao e interpretacao do que se
diz; as circunsténcias historico-culturais que condicionam o co-
nhecimento compartilhado e o jogo de imagens que se estabelece
entre interlocutores (COUDRY & FREIRE, 2011, p. 23-24)

Assim, para investigar a relagdo mente/cérebro e linguagem,
em contextos patologicos ou nao patologicos, a ND se vale de dados
de natureza discursiva. Além disso, teoricamente, ela se sustenta em
uma concepgao de linguagem abrangente/publica e uma concepcao
de sujeito histérico, nao idealizado, constituido na e pela linguagem,
baseadas em Franchi (1977) e em uma concepcao histérica e funcional
de cérebro formulada por Vygotsky (1926; 1934), Luria (1979) e Freud
(1891). Sinteticamente, para a ND, sujeito, lingua e mente /cérebro sao
construidos historicamente na relagao com o Outro.
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A ND tem discutido, criticamente, diagnosticos relativos a
aprendizagem principalmente a partir da experiéncia do CCazinho.
Nesse processo, percebemos que esses diagnosticos nao se susten-
tam e funcionam como um dispositivo’ de controle (FOUCAULT a
partir de AGAMBEN, 2010), encobrindo problemas sociais ao des-
locarem para o corpo do sujeito questdes que sao, principalmente,
de responsabilidade da escola (COUDRY, 2014; BORDIN, 2010; MUL-
LER, 2018). Ressaltamos que a ND nao nega que ha patologias que
podem interferir no processo de aprendizagem de leitura e de es-
crita, porém, questiona como muitos diagnosticos sao dados, sem
considerar aspectos relevantes como a especificidade do sujeito e o
seu contexto histérico-social (COUDRY, 2009).

Apbs essa explanagao sobre a constituicao do corpus® e sua
perspectiva de andlise, traremos aqui as questdes que orientardao
o nosso trabalho de analise. Tendo como base os grifos do pai no
relatério elaborado pela professora de TC, na primeira série, ques-
tionamo-nos: O que esta sendo dito e o que esta sendo silenciado
pelos seus grifos? Quais as relacoes de sentido constituidas entre o
percurso de leitura do pai e o discurso dos diagnosticos?

7 O conceito de “dispositivo” ¢ definido pelo filosofo Agamben (2010) a partir da
leitura de Foucault como: “(...) qualquer coisa que tenha de algum modo a capacidade
de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e assegurar
os gestos, as condutas, as opinides e os discursos dos seres viventes. Em outras
palavras: um conjunto de praxis, saberes, medidas, de institui¢des cujo objetivo é
gerir, governar, controlar e orientar, num sentido que se supde til, os gestos e os
pensamentos dos homens. Tal posicao se origina de Foucault que define dispositivo
como um conjunto heterogéneo, que recobre o dito e o nao dito e implica discursos,
instituicoes estruturas arquitetonicas. De natureza estratégica, o dispositivo esta
inscrito em um jogo de poder que condiciona saberes e praticas. (AGAMBEN, 2010,
p.40)

8 O corpus, para AD, se constitui de forma espiral, em um constante ir e vir entre
teoria e objeto de analise (PECHEUX, 1983 /2010)
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CONHECENDO TC

Como falar apenas dos diagndsticos sem antes apresentar o sujeito
em questao? Trazer para este capitulo um pouco sobre a historia de
TC é apresentar as condi¢oes de producao dos relatérios de avalia-
cao e do relatorio escrito pela sua professora da primeira série do
EFI, bem como trazer um recorte de um sujeito que ¢é significado de
uma determinada maneira no e pelo discurso médico. Esses discur-
sos materializam defini¢oes de patologias referentes ao comporta-
mento da crianga e ao seu processo de aprendizagem de leitura e
escrita que, na grande maioria das vezes, se pautam por testes pré-
-formados, categorizadores, os quais desconsideram quem ¢ esse
sujeito, silenciando-o enquanto um ser nico, com suas demandas,
suas questoes, suas historias, aléem de se pautarem por concep-
¢oes de linguagem reducionistas (NOVAES-PINTO, 2008; AQUINO,
2016). Essa ¢, justamente, uma das criticas da ND a esses dispositi-
vos médicos, que consideram o sujeito como ideal, como sendo um
padrao (COUDRY e FREIRE, 2005).

TC, no momento do acompanhamento longitudinal realizado
por uma das autoras deste artigo, estava com 14 anos e cursava o
oitavo ano do Ensino Fundamental II. Ele foi adotado quando tinha
um ano e meio de idade, ap6s sofrer de maus tratos e desnutrigao.
Os pais adotivos, ambos com instrugao superior, buscaram o CCa-
zinho para avaliar o diagnéstico de “um quadro préximo de Disle-
xia", emitido por uma pedagoga que o acompanhou durante cerca
de quatro meses em 2008. Além desse diagnostico de “um quadro
proximo de Dislexia”, TC também havia recebido, em 2005, de um
neurologista, o diagnostico de TDAH, quando iniciou tratamento
medicamentoso para o transtorno, interrompido em 2010. Tal diag-
nostico foi corroborado, em 2008, por uma bidloga especializada
em neurociéncia, acrescentando também outra patologia: disorto-
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grafia. Vemos, assim, que o sujeito TC é marcado, desde 2005, ou
seja, desde os 6 anos de idade, por patologias que supostamente
interfeririam no processo de aquisicao e uso da leitura e escrita e
na aprendizagem escolar.

Lancando um olhar além dos diagnoésticos e pautados pelos
preceitos da ND, que considera tanto o sujeito quanto a lingua em
seus aspectos historico-sociais, nos acompanhamentos longitudi-
nais realizados no CCAzinho, durante um ano, TC se mostrou um
menino gentil, atencioso, disposto e ativo. Cantava em corais, toca-
va alguns instrumentos e praticava esportes. Lia com compreensao
e dominava o sistema de escrita. Porém, nao ia bem na escola e por
isso iniciou essa jornada que o levou a esse conjunto de diagnosti-
cos relatados acima.

Um aspecto importante a ser ressaltado ¢ que, no inicio dos
acompanhamentos, TC apresentava uma certa lentidao na leitura e
na escrita e uma certa alienagdo em relagio as pessoas e ao mundo
ao seu redor, porém, tal situacao mudou apés a familia, por deci-
sao propria, ter interrompido, no segundo semestre de 2010, o uso
de Ritalina, medicamento mais comumente usado para tratar do
TDAH. E interessante notar que essas caracteristicas se aproximam
ao que Moysés & Collares (2010) discutem como efeitos colaterais
do uso do metilfenidato, principio ativo da Ritalina.

Podemos ver, entdo, que a histéria de TC, na sua relacao com
a lingua - principalmente a lingua escrita - e com a escola, ¢ per-
passada e marcada por esses diagnosticos, que levam a formas de
significar o proprio sujeito.
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UM OLHAR SOBRE 0S DIAGNOSTICOS:
LEITURA DOS RELATORIOS DE AVALIAGAO

Compreender como os diagnésticos produzem sentidos no e sobre
0 sujeito € nosso objetivo neste capitulo. Apresentaremos aqui, an-
tes de adentrarmos na analise dos grifos do pai produzidos em uma
releitura do relatorio elaborado pela professora de TC, a analise de
dois laudos que sustentam diagnosticos de patologias referentes ao
comportamento e a aprendizagem da crianga.

Comecemos com o Relatério de Avaliagao elaborado por uma
pedagoga, mestre em neurociéncias, realizado em 2008, quando TC
tinha 12 anos. Para efeito de leitura e compreensao dos contextos
apresentados pelos laudos, trazemos na integra este que apresenta
um diagnostico “proximo a Dislexia” Ou seja, apresenta uma hipé-
tese diagndstica, que, pelo olhar da ND, é muito perigosa, pois ja
sinaliza uma possibilidade de uma patologia que ainda nao foi com-
provada por exames e avaliacoes mais completas, mas que acaba
por definir o préprio sujeito e sua relagao com o processo de apren-
dizagem da escrita e da leitura (COUDRY, 2018). Vejamos o Relatorio
de Avaliacao:
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Pedugoga
Mestre em neurociéncias

Campinas ,15 de julho de 2008

Relatério de Avaliagio

Identifica¢do

Nome da erianca: TC

Data de nascimento: 31/01/1996
Filiagdo: e

Escola: ~ 6°ano

Queixa: desatengdo. falta de memoria ¢ dificuldade em acompanhar o ritmo
escolar, aparente falta de interesse.

Historico

TC veio morar com e com | ano e meio de idade.

As noticias da gravidez de sua mie sdo desconhecidas. Apds o nascimento a
historia é de desnutri¢do, mas condigdes de desenvolvimento. Aos seis meses
de idade pesava o mesmo que ao nascer. A mae foi parar no juizado de
menores ¢ ficou com a crianga por seis meses. Depois entregou aos avos num
sitio. Nesta €poca comegaram as internagdes, o peso ainda era baixo, e a
assisténcia social o retirou da familia para o hospital. De 14 foi para o orfanato
para adogdo, mas ainda [{oi mais outras vezes internado e na tltima com
parada cardio-respiratoria por falta de alimento.

Assim quando chegou na casa dos pais atuais ndo andava ¢ cstava em
recuperagdo. Andou com um ano ¢ 11 meses.

1

Em Campinas e regidio passou por diversas escolas.Colégio (pré
escola) e (pré escola) Escol: (1 e 2as séries) : 2%, 3@
44 (atual).

Havia queixa de falta de atengdo e de necessidade de ter sempre alguém com
cle para ajudar na sala de aula.

Atualmente, gosta da escola e principalmente de todas as atividades extras.
Teve os timpanos perfurados, com bastante sinusite e catarreira. Houve
regeneragio de um dos timpanos, mas o outro ainda vaza quando tem crise.

Rua

lel. (xx)

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem e
documentagéo de dados CNPq 307227/2009-0
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Pedagoga
Mestre em neurociéncias

Avaliagio

Defini¢des — apresentou desempenho de acordo com sua idade. Os erros foram
nas palavras que evocam assuntos escolares.

Complementagéo de sentengas — precisei explicar duas vezes, mas depois que
compreendeu fez corretamente sem ser muito elaborado.

Na parte em que separei para fazer oralmente saiu-se muito melhor até na
elaborag@o.

Compreensdo de texto — foi apresentado um texto que contém um relato do
passeio. As suas respostas foram coerentes e corretas, mas curtas. Quando a
questdo envolvia uma ironia do texto ele ndo conseguiu responder
adequadamente.

Visuo-espacial no computador — mesmo em situagao favoravel teve
dificuldade em completar as tarefas propostas no quadriculado. Precisou de
ajuda.

Fora do computador também precisa de auxilio na organizagao.

Escrita

Na montagem de palavras demonstrou bastante dificuldade em buscar
alternativas para escrita, mesmo com palavras de trés ou quatro silabas.
Tentou inventar qualquer coisa.

Nas respostas simples fez frases boas e coerentes.

Nio € prolixo, o que é comum em criangas que ndo gostam de escrever.

Resolugdo de problemas de matematica

Precisa de ajuda para se organizar na folha.

Consegue realizar as contas com bom niimero de acertos.

Nos problemas simples que envolvem soma e subtragdo houve compreenséo e
resolugdo corretas. Nos que envolvem multiplicagdo e divisdo néo conseguiu
resolver e nem no que envolve horas e minutos.

Sociabilidade — foi bastante fécil de trabalhar com TC Ele procura se
esforcar a0 maximo e sua lentiddo para escrita e tarefas o incomoda com
certeza. Fica muito cansado de escrever algumas linhas. Faz muito “Ahn?”

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem e
documentagédo de dados CNPq 307227/2009-0
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Pedagoga
Mestre em neurociéncias
quando se pede algo para ele. Tem dificuldade de relatar fatos que o
interessam, relacionados ao seu dia. Se a me esta perto pede ajuda com o
olhar. Se nio esta diz que ndo sabe.

Conclusdo:

Pude verificar que apresenta uma lentiddo para escrita. Ndo s6 na copia de
textos e palavras, mas também na elaborac¢do das mesmas.

Sua histéria de vida anterior a essa familia justifica um quadro proximo de
dislexia e que necessita de acompanhamento especifico na escola, fazendo
provas ¢ trabalhos que possam mostrar outros caminhos para avaliagdo e
aprendizagem.

A parte emocional realmente conta em casos como este, para atrapalhar no seu
aprendizado ¢ condigdes de desenvolvimento. No entanto, consigo perceber
que TC consegue realizar tarefas que exijam respostas mais objetivas e
simples na escrita. Comparagdes, relacdes de um tema com outro ndo sao
possiveis ainda. Quando é solicitado oralmente seu desempenho melhora e
fica mais proximo do esperado para sua idade.

Sugiro que se faga um PAC ( Processamento Auditivo Central) por causa das
dificuldades auditivas e que ofereceria pistas de como TC escuta 0 mundo
ao seu redor, principalmente em ambientes do tipo de salas de aula.

No momento, apresenta reagdes e resolugdes de crianga menor que sua idade
cronolégica. Para reverter esta situagdo a seu favor sugiro:

- que a escola faga trabalhos adaptados a ele.

- fazer o PAC

- dependendo do resultado procurar uma profissional da drea.

- trabalho de resgate das habilidades e auto-conhecimento.

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem e
documentagédo de dados CNPq 307227/2009-0

Este Relatorio de avaliacao esta dividido em queixa, historia,
avaliacdo e conclusdo. As queixas sao observagoes feitas pelo pais
e, talvez, dos professores da escola a avaliadora. Uma questdo que
levantamos acerca delas é que talvez ja estejam relacionadas ao
diagnostico de TDAH, dado por um neurologista. Nessa época, TC,
com 12 anos, ja tomava medicagao para os sintomas do TDAH, mais
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especificamente a Ritalina, porém nem o diagnostico de TDAH foi
reportado no relatorio de avaliacao e nem o fato de que TC fazia uso
da Ritalina ha trés anos. Observamos, assim, que a resposta dada
por essa profissional para a queixa da familia de desatengado, falta de
memdria e dificuldade em acompanhar o ritmo escolar, aparente falta
de interesse ndo pode estar relacionada com TDAH, ja que TC ja estava
sendo tratado por um médico Neurologista, € com o medicamento
proprio para isso. Ou seja, ndo ha uma problematizacao do diagnds-
tico de TDAH, mas sim a busca por outra causa dessas queixas.

Em seguida, a profissional apresenta a historia de TC, focando,
principalmente, nas dificuldades enfrentadas no seu primeiro ano
de vida. Essa abordagem nos da a impressao de que o sujeito sera
considerado em suas especificidades sociais e historicas. Porém, ao
analisarmos as atividades propostas para a avaliacao, inferimos, pelo
que é possivel perceber nas descri¢oes e resultados, que elas foram
elaboradas a partir de uma concepgao de lingua que a considera, ex-
clusivamente, como um cddigo, nao apresentando contextualizacao
e nem relacao com os interesses do sujeito em questao. O que seriam
essas atividades de completar sentenga? Sera que elas apresentavam
temas e assuntos de conhecimento de TC? Sera que elas foram con-
textualizadas no momento da consulta? Em relacdo a compreensao
de texto, o texto traz situacdes auténticas e reais? Sobre a escrita de
palavras, como se deu a instrugao dessa atividade e qual o objetivo
social dela? Essas perguntas tém o intuito de problematizar avalia-
¢oes que desconsideram a lingua como um objeto histoérico-social,
como é considerado por Franchi (1977), e a importancia de a leitura e
a escrita serem apresentadas em praticas contextualizadas, que fa-
zem sentido para o sujeito. Alias, focar na fungao social da leitura e da
escrita nas escolas é um tema ja muito discutido por pesquisadores
da Linguistica e da Linguistica Aplicada como Kleiman (1995), Soares
(2001), Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997), dentre outros.
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Ao retomarmos os resultados apresentados na conclusao da
pedagoga, nao parece haver nada que indique uma dificuldade sig-
nificativa em relagao a leitura e a escrita de TC e que justificaria o
diagnostico de “um quadro proximo a Dislexia”, pois a profissional
s6 menciona uma lentidao de TC nessas atividades. A justificativa
do diagnostico, porém, ¢ pautada pelo histérico do sujeito anterior
a adogao. Assim, a conclusao a qual ela chega, desculpabiliza o so-
cial e atribui o problema a ordem do hereditario/biologico, identi-
ficando-o ja no inicio da vida de TC.

Seguimos, agora, para a leitura do Relatério de avaliacao elabo-
rado por uma bidloga com especializacao em neurociéncias, tam-
bém realizado em 2008:
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— e —& O Programa de Estimulagio Cerebral
O Reorganizagao neurolégica

RELA . ‘O Avaliagio, estimulagio cerebral e
Tor) i orientacdio familiar na Deméncia de Alzheimer

{ O Reabilitagdo das funcdes cognitivas

Aluno - TC O Reabilitagdo da Atencio rio TDHA

Data — 21/08/08

O menor TC , ,l:studantc foi avaliado neste servigo a pedido da
familia por onentagao da escola.

A avaliagio constou dos seguintes exames:
- Avaliagio das Fungdes Corticais — adaptagdo das provas de
Liiria -
- Avaliagdo Neuro- Sensorial - Glenn Doman
= Avaliaco Segundo Critérios Diagndsticos de Hiperatividade ¢
Déficit de Atencdo (segundo DSM-IV).

TC foi avaliado em duas sessdes, apresentando-se atento, bem
disposto, com humor adequado, sem perder contato com a realidade.

Os resultados observados foram:
Fungbes Corticais : A avaliagiio das Fungoes Corticais evidenciou:
- Leve desorganizagiio actistica apresentando deficit de meméria
auditiva para repudugo actstica complexa
- Dificuldade em realizar problemas aritméticos complexos -
dificuldade em compreender o problema por inteiro, realizando
operacoes fragmentadas e ndo obedecendo uma plano l6gico.
- Leve dificuldade em programar operagdes sucessivas
- Disortografia visuoespacial - consiste na alteragdo pen:pl:lva da
imagem dos grafemas ou conjunto de grafemas
= Moderado déficit de meméria imediata - span de 7 para 12

elementos
- Leve déficit de memdéria assoc:anva - span de T para 10
e’eupm.,. T A e . 'h,_fjﬁ.l‘:sa’ Ciflim‘ e

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem e
documentagdo de dados CNPq 307227/2009-0
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O Programa de Estimulagio Cerebral
O Reorganizago neurocldglica
k Q  Avaliagio, estimulacdo cerebral e
Sle g § orientacao familiar na Deméncla de Alzheimer
Avaliaciio Neuro-Sensorial;: O Reabilitagdo das funcdes cognitivas

A avaliagdo neurosensorial evidenciou: Sic; Respiitacho oy Avencho (v TOHA
- movimentacdo ocular — dificuldade
em acompanhar movimentos finos
- iris do olho da direita em constante midriase
(dilatada). Com esstimulagiio luminosa apresenta leve hipus
(contragao ¢ dilatagio sem acomodagiio ao estimulo)
- dificuldade em coordenagio motora fina
- leve hipotonia facial

Critérios de Diagnésticos de Hiperativiadade e Déficit de Atengéio -
Preenche 10 critérios dos 18 apresentados para a Avaliagao do DDAH.
Segundo o DSM-II-R, deve-se considerar quadro suspeito de DDAH
quando: hd um transtorno mfnimo de 6 meses, durante o qual pelo menos
08 critérios estiio presentes; infcio antes dos sete anos; ndo apresentar
distiirbios profundos do desenvolvimento.

Estes achados sugerem um quadro deDDAH (Distiirbio do Deficit de
Atem;ﬁo)' com sintomas de desatenciio e disortografia.

Os déficits encontrados nas avaliages das Fuhgﬁes Corticais e
Neurosensorial contribuem para vérias dificuldades no funcionamento
dentro do ambiente escolar desde o ato de ler e escrever, dificuldade em
manejar seu material escolar, falta de jeito nas atividades esportivas ¢
brincadeiras e dificuldade comportamental.

A disortografia  pode ser definida como "o conjunto de erros da escrita
que afetam a palavra mas néo o seu tracado ou grafia" ( Garcia Vidal,
1989,p.227). A crianga que apresente disortografia no 1& 75
obrigatoriamente mal, ainda que esta condicdo possa verificar-se
concomitantemente.

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem e
documentagdo de dados CNPq 307227/2009-0
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Para chegar a conclusdo apresentada no relatdrio, a profissio-
nal realizou testes padronizados, seguindo diretrizes que, muitas
vezes, consideram o sujeito de forma idealizada. Os exames foram
os seguintes: avaliacdes de fungoes corticais — adaptacdo das pro-
vas de Luria; avaliagdo Neuro-Sensorial — Glenn Doman; Avaliagdo
Segundo Critérios de Diagndsticos de Hiperatividade e Déficit de
Atengdo. Mais uma vez, esses testes sao problematizados por, justa-
mente, nao considerarem a subjetividade constitutiva do sujeito -
interpretando o sujeito apenas enquanto um ser bioloégico que deve
seguir determinados padroes de normalidade, desconsiderando
seus aspectos sociais - e por tomar a lingua como sendo apenas um
codigo, desconsiderando, como ja haviamos dito, o seu aspecto his-
torico-social e discursivo (COUDRY E FREIRE, 2005). Nesse sentido,
é interessante observar que no relatorio ha apenas resultados, nao
¢ dito o que foi feito com o sujeito, muito menos o que TC respon-
deu para que a profissional chegasse a tais conclusdes. O teste, as-
sim, é sustentado por um discurso da ciéncia/medicina legitimado
socialmente, o que abstém a profissional que o aplicou de explicitar
as condicdes de produgao do mesmo e as condigdes que a levaram
a determinadas conclusdes, que reafirmam os diagnoésticos citados
no relatério de avaliacao.

Em relacdo ao tltimo item, “Critérios de Diagnoésticos de Hi-
peratividade e Déficit de Atencao”, temos uma conclusao numérica:
preenche 10 critérios dos 18 apresentados para a avaliagdo do DDAH.
Esse lugar de autoridade, que legitima esse discurso, ¢ remetido
pelo relatério ao DSM-II-R: Sequndo o DSM-II-R, deve-se considerar
quadro suspeito de DDAH quando: ha um transtorno minimo de 6
meses, durante o qual pelo menos 8 critérios estdo presentes; inicio
antes dos sete anos; ndo apresentar disturbios profundos do desen-
volvimento. Chamamos atengao para o fato de que, apesar desse
relatorio ter como interlocutor a escola e a familia, o texto nao é
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claro para leitores leigos, sendo, inclusive, utilizada a sigla DSM-II-
-R? provinda do jargao médico, que autoriza e legitima esse dizer
e, consequentemente, reforca o diagnostico dado pelo neurologista
de TDAH.

Continuando a leitura desse relatorio, chamamos atencao para
uma passagem que nos parece contraditéria: as observacdes pes-
soais da profissional sobre TC, em que ela afirma que, nas suas ses-
soes, ele se apresentou atento, bem disposto, com humor adequado,
sem perder contato com a realidade. Esses dizeres nao condizem
com o que ¢ definido como DDAH (Disturbio do Déficit de Atencao)
pela literatura médica, o qual é caracterizado, principalmente, pela
desatencao. Se ele se mostrou atento na interagao com a profissio-
nal, por que nao apresentar esse ponto para ser considerado jun-
tamente com os outros resultados? Ha, ai, uma contradi¢ao que se
faz pela tensao entre o que é buscado em um diagnostico de DDAH,
principalmente a questao da desatengao, com o que é observado
quando se olha para o sujeito de fato, o qual é caracterizado, pela
profissional, como atento. Outra questao relevante, mas que nao é
esclarecida no relatorio de atividades, € como a profissional chega
ao diagnéstico de um quadro de disortografia nao tendo nenhuma
atividade relacionada a leitura e a escrita nas avaliaces realizadas
por ela nessas duas sessoes.

Esses relatorios analisados, aqui, sdo de extrema importancia
para entendermos os discursos que orientam a leitura do pai no seu
retorno ao relatorio elaborado pela professora quando TC estava
na primeira série do Ensino Fundamental I, pois eles se constituem
por estarem atrelados a um discurso médico que se configura como
um discurso de autoridade, sendo tratado no nivel da argumenta-

9 DSM-II ¢ a sigla para a segunda versao do Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM), datada de 1968. Hoje esse manual esta na quinta versdo.
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cao. Ou seja, pelas conclusoes dos relatorios de avaliagao se pauta-
rem em um discurso médico, hegemodnico, vemos uma legitimagao
do seu dizer (ZOPPI-FONTANA e OLIVEIRA, 2016), a qual é tomada
pelo pai como sendo o Ginico sentido possivel, que define as ques-
toes referentes a aprendizagem de leitura e escrita apresentadas
por seu filho, TC.

0 RELATORIO DA PROFESSORA DE TC E O PERCURSO
DE LEITURA DE SEU PAI

Vamos a leitura do relatério elaborado pela professora de TC e a
observacao dos grifos feitos pelo pai de TC que, depois de anos,
retoma o relatorio e procura “os sinais” de patologia na infancia do
filho, pautado nos diagnésticos respaldados nos relatérios de ava-
liacao analisados anteriormente:
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1%, Série - Professora  ZF N
: 1
Relatério individual— \ / ! ‘Z?b
2°. Semestre dd 2003 ) v
TC ¢

Durante esfe ano pudemos conversar algumas vezes sobre o TC |, no movimento
de conhecd-lo mais enquanto estudante, enquanto crianga que, ao iniciar a sua vida
escolar, vai produzindo sentidos sobre a escola, numa relacio bastante dindmica com ela.

A insistente recusa ds propestas de trabalho. O desejo de desenhar sobreposto ao

desejo de escrever. O levantar-se da cadeira para correr pela sala, focando outres

colegas, convidando-os a também correr, O desejo de brincar, brincar e brincar guando

jd o sabemos lendo e escrevendo. A divida do colega da mesa ao elaborar uma hipétese

' para a escrita de uma palavra para a qual o TC aponta a solugdo. A falta de
| coneentraclo para o seu trabalho, o insistente dirigir-se & porta da sala e a pequena volta

que dé quando ndo é chamado. O corpo-a-corpo com ele para que realize suas tarefas. Os

inimeros recreios em que dividiu o seu fempe entre correr com a ligio atrasada e o

+omar lanche e brincar. Cenas de um primeiro semestre em que o TC foi, pouco a
pouco, compreendendo a escola como um espago de trabalho. Trabalho nem sempre téo

prazeroso como gostaria que fosse.

Como foi entdo que ele iniciou o segundo semestre?

Lego no inicio, os conflitos com um colega, cialmente, eram intensos.

Aconteciam antes do trabalho comecar, logo que chegavam e estendiam-se por foda a

manhd. Sendo assim, suadificuldade de se concentrar jtornava-se evidente ainda na roda

inicial, quando, além de brigar, conversava e brincava com os colegas.

Depois da conversa que tivemos, esse comportamento na roda methorou, ainda que

tenha sido necessdrio mudd-lo de lugar algumas vezes, no movimento de ajudd-lo a se

documentagéo de dados CNPq 307227/2009-0
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concentrar, a se entregar ao frabalho propesto. Essa melhora veio acompanhada de
frases do tipo: "Quando é que vamos trabalhar?” "Eu quera trabalhar muito hojel* Ainda
que eu comegasse a lhe responder que a reda é também espago de trabalho e que de fafo
jd havia comegado, sabia, nestes momentos, o que o TC estava dizendo e o que ele
queria: sentar-se d'mesa e “fazer licdo”. Pude entdo enxergar o esforco dele de se
entregar ao trabalho e, a partir daf, criar novas relagfes com a escola, produzindo novos
sentidos sobre ela.

Ao mesmo tempo em que reconheco esse esforgo, sei da grande distdncia

existente entre o incipiente conhecimento, por parte do TC . do que € a escola e o

trabalhe escolar, o que inclui o entendi to de suas responsabilidades de estudante, e o
L i

que, de fato, ele consegue realizar. Digo isso porque as suas conquistas neste sentido

foram poucas. Para que o TC realizasse os trabalhos que temos certeza de que era

plenamente capaz de realizar, precisou de uma atencdo praticamente exclusiva. Ainda

assim, sua produgdo foi sempre aquém do que poderia fazer, cabendo & professora ajudd-

Asel

lo a retomar insistentemente o trabalho, frente ao seu constante desli to dele.

Portante, a sua produglic escrita (o que inclui a escrita matemdtica) é pequena, o que de
certa forma dificulta a avaliagdo de deferminados aspectos de seu desenvolvimento.

Em contraponto, as suas ligfes de casa estdo cada vez mais apontando o quanto ele
& capaz, sendo claramente visivel a seriedade com que sdo realizadas.

Suas conquistas foram grandes no que se refere 4 sociabilidade, uma vez que tem
estado cada vez mais presente no grupo, percebendo mais os colegas e fambém se

fazendo notar; como quando participou de Sarau, fazendo as suas palhagadas,

verdadeiros textos sem palavras, o que nos evidencia sua proximidade / afinidade com a

linguagem corporal. O que ele também nos evidencia quande danca, e af a festa junina é
um grande exemplo, e quando manifesta a sua paixdo pela midsica.
Seguramente, o TC se apropriou dos cédigos da lingua, o que lhe permite ler e

escrever, Nosso movimento sempre foi o de ajudd-lo a compreender a fungdo social da

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem e
documentagédo de dados CNPq 307227/2009-0
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lingua, ou seja, qjudd-lo a compreender os seus uscs, carregando-os de sentido,
movimento esse que deve manter o seu curso. Essa mesma avaliacdo pode ser feita para a
linguagem matemdtica, ainda que apresente um pouco mais de dificuldade e necessite de
materiais concretos para a resolucdo das operagdes.

O TC ¢ uma crianga bastante sensivel, que tem apontade para si mesmo
caminhos dentro das linguagens artisticas que devem ser consideradas, pois ndo existe o
fazer arte sem, de alguma forma, perguntar-se qguem se &, sem fazer de infuicdes,
sensagdes, sentimentos e pensamentos matérias para a criaglo, sem o desejo de com o
outro se comunicar e de se expor. Aspectos do fazer arte que se aliam primeiramente ao
desenvolvimento de um humano mais inteiro e integrado.

Trago para vocés uma citaclo do educador Miguel Arroyo sobre a necessidade da

alfabetizagiio das criangas em outras linguagens para que possam, também no didlogo com

ela, refletir sobre o desenvolvimento do TC

" Hd uma super alfabetizagdo e matematizacdo de nossas criangas. Nossa escola

superestima o dominio da linguagem escrita porque esquece outras linguagens. Esquece
outras dimensdes... Somos seres corpdreos tanto quanto matemdticos. Temos a linguagem
corpdrea tanto quante a linguagem escrita e ambas tém gue ser apreendidas, e ndo so

uma em funcde da que € prioritdria.”

Agradeco a vocés pelas trocas que realizamos e que me ajudaram a ser guem sou,
pessoal e profissionalmente falando. Agradeco também a oportunidade de ter conhecido

o TC e com ele ter aprendide muite. Um grande abrago!

ZF

Fonte de dados: Projeto Integrado em Neurolinguistica: praticas com a linguagem
e documentagdo de dados CNPq 307227/2009-0

Apos a leitura desse relatorio, escrito em 2003, rico em ob-
servacoes feitas pela professora de TC a partir do contato com seu
aluno durante todo o ano letivo, vamos nos atentar, para efeito de
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analise, aos grifos do pai que marcam seu percurso de leitura e
interpretacao dos dizeres presentes nesse relatério. A partir dos
grifos, perguntamo-nos como se constitui esse percurso de leitura
entrecruzado pelo discurso patologizante presente nos dois outros
relatorios avaliativos brevemente discutidos anteriormente?

Para a Andlise de Discurso de perspectiva materialista, é fun-
damental considerarmos as condi¢des de producgao. Vimos que os
dois primeiros relatérios foram elaborados a partir de um pré-
-diagnostico, respaldando as queixas feitas pelos pais e pela es-
cola, buscando respostas da ordem do biolégico. Nao havia ques-
tionamentos sobre as queixas e as condi¢oes em que foram feitas.
Elas eram aceitas e havia uma necessidade intrinseca de explica-
-las, o que condiz muito com diagnésticos, dados, muitas vezes,
de forma precipitada, para queixas acerca de problemas de apren-
dizagem escolares.

Explicitando as condi¢des de producao do relatorio, bem
como o processo de leitura do pai, é relevante salientar que o re-
latorio, agora em analise, em seu contexto imediato, se constitui
como um documento escolar, o qual nao visa justificar sintomas
pelo discurso médico, mas sim relatar, por meio da voz da professo-
ra, a rotina e o desenvolvimento escolar de um determinado aluno
ao longo do ano letivo para os seus pais. Ampliando este contexto,
voltamo-nos para o jogo de imagens, caracterizado pelas relagoes
de poder que se dao no espaco escolar, pela posicdo sujeito® de pro-
fessor, aluno e pais e o jogo de imagens estabelecido entre eles, e as

10 A posigao sujeito, de acordo com Pécheux (1975), é constituida pela posicao que
o0 sujeito ocupa ao enunciar. Segundo o autor, esse lugar no discurso nao é acessivel
para o sujeito, ja que ele nao tem acesso a memoria discursiva que o constitui. O
sujeito pode ocupar diferentes posigoes discursivas dependendo do contexto em que
se da a enunciagdo.
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redes de sentidos que vao se constituindo, entremeando-se e pro-
duzindo determinados sentidos nos/pelos grifos do pai, os quais se
sustentam em uma memoria de discursos outros, de discursos que
se voltam para a patologizacao de atitudes, de comportamentos so-
ciais de sujeitos que, muitas vezes, fogem do conceito social do que
¢ normal.

Para Orlandi (2005b), a memoria discursiva € base para a pro-
ducao de sentidos, pois “o saber discursivo que torna possivel todo
dizer e que retorna sob a forma de pré-construido, o ja dito que
esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra (p:31)".

Temos em jogo, nesse relatorio, portanto, o dizer da professora
e também o dizer do pai, presente por meio de seus grifos e desta-
ques, feitos a partir de uma releitura que se da 5 anos apés a data
da elaboragao do relatorio, com o objetivo de procurar, no dizer da
professora, e justificar, por meio desse dizer, evidéncias do diag-
nostico de TDAH. Essa interpretacao é sustentada pelo discurso
médico, bem como pelo poder, em nossa sociedade contempora-
nea, dos diagnosticos/dispositivos médicos, os quais, muitas vezes,
apagam o contexto social, apagam questoes inerentes ao sujeito em
analise e consideram todos os aspectos no nivel do protocolo e de
descricoes generalistas, que homogeneizam o sujeito.

O papel da memoria discursiva se da, portanto, no percurso de
leitura apresentado pelos grifos do pai que se configuram por mar-
cas discursivas sustentadas por uma discursividade, ja pré-estabe-
lecida, sobre o TDAH e sobre o saber médico, os quais (con)formam
o dizer do pai, por meio de seus grifos na atualizagao da leitura
do relatorio escolar. Vamos nos atentar, aos enunciados destacados
pelo pai, a partir dos quais ele busca dar sentido ao comportamento
de TC, quando este tinha 7 anos, levando em consideragao os diag-
nosticos de TDAH, disortografia e algo “préximo a dislexia” Relemos
alguns destes enunciados:
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RECORTE 1:

1. “Ainsistente recusa as propostas de trabalho.”; “O levantar-se
da cadeira para correr pela sala.”; “O desejo de brincar, brin-
car e brincar quando ja o sabemos lendo e escrevendo.”; “A fal-
ta de concentragdo para o seu trabalho, o insistente dirigir-se
a porta da sala e a pequena volta que da quando ndo é cha-
mado. O corpo-a-corpo com ele para que realize suas tarefas.
Os intimeros recreios em que dividiu o seu tempo entre correr
com a licdo atrasada e o tomar lanche e brincar.” e “Trabalho
nem sempre tdo prazeroso como gostaria que fosse.”

2. “os conflitos com um colega, especialmente, eram intensos.
Aconteciam antes do trabalho comecar, logo que chegavam e
estendiam-se por toda a manha.” “dificuldade de se concen-

além de brigar, conversava e brigava com os colegas.”

3. “Para que TC realizasse os trabalhos (..) precisou de uma
atengdo praticamente exclusiva (...) cabendo a professora

”

trar

ajuda-lo a retomar insistentemente o trabalho frente ao seu
constante desligamento dele”.

Desses enunciados, destacados do relatorio pelo pai, podemos
observar algumas regularidades que remetem a imagem de uma
crianga agitada, desatenta, com o desejo constante de brincar e que
recusa as propostas de trabalho da escola, marcadas por dizeres
como “falta de concentracdo” e “dificuldade de se concentrar”, neces-
sidade “de uma atengdo praticamente exclusiva” e “desligamento” do
seu trabalho enquanto aluno. Esses dizeres sao considerados, como
ja mencionado anteriormente, como indicios de TDAH, porém tam-
bém sdo caracteristicas de um garoto de sete anos que esta em pro-
cesso de compreender a funcao da escola enquanto um ambiente
de trabalho e nao de brincadeira, como a professora afirma em um
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dos trechos ao reportar, por meio do discurso direto, as falas de TC
“Quando é que vamos trabalhar?” e “eu quero trabalhar muito hoje”
Estes enunciados mostram um processo de mudanca de sentido do
que significa escola para TC: ha um deslizamento de sentido de es-
paco de brincadeira para espaco de trabalho.

No entanto, esses dizeres, que remetem a um outro olhar para
TC e que se distanciam dos indicios da patologia de TDAH, nao sao
levados em conta pelo pai no seu percurso de leitura, que busca,
no relatodrio, ja marcado pelo discurso de patologizacao, evidéncias
que corroboram a patologia e ndao pontos para questionar os diag-
nosticos médicos, muitas vezes feito em poucas sessoes.

Nos grifos do pai, podemos compreender uma retomada de
trechos que nos remetem ao relatério elaborado pela bidloga, o
qual aponta que: Os déficits encontrados nas avaliacdes das Fungoes
Corticais e Neurosensorial contribuem para varias dificuldades no
funcionamento dentro do ambiente escolar, desde o ato de ler, difi-
culdade em manejar seu material escolar, falta de jeito nas atividades
esportivas e brincadeiras e dificuldade comportamental. Vemos, as-
sim, a criagao de redes de sentidos que conduzem o pai para deter-
minados modos de significar o sujeito TC: modo este sempre entre-
cruzado por uma memoria respaldada pelo diagnostico de TDAH e
pelo discurso médico patologizante.

Um outro ponto destacado na leitura do pai é o fato de que TC
¢ apresentado pela professora como tendo uma maior habilidade
com a linguagem nao verbal:

RECORTE 2:

“suas palhacadas, verdadeiros textos sem palavras, o que nos evi-
dencia sua proximidade/afinidade com a linguagem corporal’;
(TC é uma criancga) “bastante sensivel”; (que tem apontado para
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si mesmo) “caminhos dentro das linguagens artisticas que devem
ser consideradas”; (...) “necessidade da alfabetizacdo das criancas
em outras linguagens”; (..) “Nossa escola superestima o dominio
da linguagem escrita porque esquece outras linguagens. Esquece
outras dimensdes”.

Esses enunciados, que se voltam para habilidades artisticas e
corporais de TC, condizem com um dos pontos apresentados como
sendo caracteristico da dislexia. Segundo o Instituto de Inclusao
Brasil: “O disléxico teria sua inteligéncia mais predisposta a inte-
ligéncia corporal-cinestésica, musical, espacial™ Esta informacao
nao consta nem no relatério elaborado pela pedagoga e nem no
que fora elaborado pela bidloga, porém faz parte do que a literatu-
ra médica define como sendo constitutivo de um sujeito disléxico.
Provavelmente o pai deve ter buscado informacdes para além dos
relatorios avaliativos apresentados; informagdes estas que também
reforcam as redes de sentido que o pai tece em seu percurso de lei-
tura, sempre buscando “provas”, “pistas” que corroboram os diag-
nosticos recebidos pelo filho, e também as queixas apresentadas
pela familia e pela escola. Assim, a memoria discursiva que sustenta
o dizer do pai, inscrito pelos seus grifos no relatério da professora,
se da pelo discurso médico que autoriza o pai a significar o dizer da
professora como o faz.

Ha, assim, um silenciamento do relatério como um todo, em
que o pai exclui momentos, cenas, em que o desenvolvimento de TC
¢é apresentado pela professora. Sobre o siléncio, conceito relevante
para a AD, Orlandi 2005, afirma que:

O siléncio tem duas formas (E. Orlandi, 1993). Distinguimos pelo
menos duas formas de siléncio: 1. Siléncio Fundador, aquele que

11 Disponivel em https:
Acesso em 08 out 2020.
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é necessario aos sentidos: sem siléncio nao ha sentido (haveria o
muito cheio da linguagem). E o siléncio que existe nas palavras,
que as atravessa, que significa o ndo-dito e que da um espago
de recuo significante, produzindo as condigdes para significar. O
siléncio como horizonte, como iminéncia do sentido, é a respi-
racao da significacao para que o sentido faga sentido. 2. Politica
do Siléncio. Neste caso temos: 2.1. Siléncio Constitutivo, que nos
indica que para dizer é preciso nio dizer, em outras palavras,
todo dizer apaga necessariamente outras palavras produzin-
do um siléncio sobre os outros sentidos. 2.2. Siléncio Local ou
Censura que remete propriamente a interdi¢do: apagamento de
sentidos possiveis mas proibidos, aquilo que é proibido dizer em
uma certa conjuntura. (ORLANDI, 2005a, p.128)

Interessa-nos aqui o Siléncio Constitutivo, pois os grifos do pai,
que se significam respaldados a partir de uma memoria do discurso
médico, sé fazem sentido em contraposicao aos outros dizeres da
professora, que olha para TC a partir de outro lugar, que inclui a
possibilidade do aprender, de compreender a fungao social da lei-
tura e da escrita, bem como da escola. Os dizeres nao destacados
significam questoes acerca da atengao de TC, significada pelo pai
como sendo da ordem do patologico, de outro modo, pois envolve a
relacao do sujeito com a escola, considerando as especificidades do
sujeito, assim como compreende que o estar na escola e o aprender
fazem parte de um processo complexo, sendo diferente para cada
sujeito. Vejamos alguns enunciados escritos no relatorio da profes-
sora que sao postos em contraposicao com os grifos do pai:

RECORTE 3:

“Cenas de um primeiro semestre em que o TC foi, pouco a pouco,
compreendendo a escola como um espaco de trabalho.”.

“Em contraponto, as suas licoes de casa estdo cada vez mais apon-
tando o quanto ele é capaz, sendo claramente visivel a seriedade
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com que sdo realizadas.”; “Sequramente, o TC se apropriou dos co-
digos da lingua, o que lhe permite ler e escrever. Nosso movimento
sempre foi o de ajudd-lo a compreender a funcdo social da lingua,
ou seja, ajudd-lo a compreender os seus usos, carregando-os de
sentido, movimento esse que deve manter o seu curso.

Esse recorte dos dizeres apresentados pela professora, princi-
palmente o que destacamos dele, nos mostra a construcao de um
saber sobre a escola como espago de trabalho e se da como um pro-
cesso em que o sujeito se identifica e se adapta aos modos de agir
da escola. Ao falar sobre a seriedade que TC realiza as licoes de casa
- que fazem parte do trabalho escolar -, bem como da apropriagao
dos cddigos da lingua, permitindo-o escrever, a professora vai te-
cendo um discurso outro, diferente dos discursos materializados
nos relatérios de avaliagao brevemente analisados neste artigo. Ela
considera, portanto, a partir do seu discurso, o aprendizado como
um processo subjetivo, no qual deve ser sempre levado em conta os
aspectos sociais em que o sujeito esta inserido.

Outro ponto relevante que gostariamos de destacar desse re-
latério € o modo como a escola vai sendo significada ao longo da
escrita da professora®. Vejamos dois trechos em que a escola é sig-
nificada de modo diferente, o que corrobora, em alguns momentos
com os diagnoésticos - conforme pudemos observar pelos desta-
ques na leitura do pai - e em outros, escapam deles, significando
TC de outro modo.

12 Agradecemos a leitura cuidadosa de Claudia Freitas Reis a este artigo e que nos
abriu os olhos para os modos como a professora significa a escola.
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RECORTE 4:

Ao mesmo tempo em que reconheco esse esforco, sei da grande
distdncia existente entre o incipiente conhecimento, por parte do
TC, do que é a escola e o trabalho escolar, o que inclui o enten-
dimento de suas responsabilidades de estudante, e o que de fato,
ele consegue realizar. Digo isso porque as suas conquistas neste
sentido foram poucas. Para que o TC realizasse os trabalhos que
temos certeza de que era plenamente capaz de realizar, precisou
de uma atengdo praticamente exclusiva. Ainda assim, sua produ-
cdo foi sempre aquém do que poderia fazer, cabendo d professora
ajudd-lo a retomar insistentemente o trabalho, frente ao constante
desligamento dele.

RECORTE 5:

Em contraponto, as suas licoes de casa estdao cada vez mais apon-
tando o quanto ele é capaz, sendo claramente visivel a seriedade
com que sdo realizadas.

Suas conquistas foram grandes no que se refere a sociabilidade,
uma vez que tem estado cada vez mais presente no grupo, perce-
bendo mais os colegas e também se fazendo notar; como quando
participou do Sarau, fazendo as suas palhacadas, verdadeiros tex-
tos sem palavras, o que nos evidencia sua proximidade/afinidade
com a linguagem corporal. O que ele nos evidencia quando danca,
e al a festa junina é um grande exemplo, quando manifesta a sua
paixdo pela misica.

Nesses dois recortes, colocados em contraponto, estao em
jogo sentidos de escola que se divergem. No primeiro excerto, ve-
mos a recorréncia do termo trabalho, significando, assim, a escola
enquanto um espago social em que o trabalho é valorizado, mais es-
pecificamente o trabalho intelectual, representado pelas atividades
que os alunos devem fazer e pelas responsabilidades que o aluno
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deve ter dentro desse espaco social. Considerando, assim, a escola
como espago de trabalho, o qual ainda nao é compreendido total-
mente por TC enquanto tal, aponta um comportamento desviante
do sujeito em relacao ao esperado pela escola. Isso corrobora com
os relatérios de avaliagao analisados brevemente, reforcando, as-
sim o discurso de patologizagao de TC, principalmente referente ao
diagnostico de TDAH. Se voltarmos aos destaques feitos pelo pai,
vemos que é nos momentos em que a professora significa a escola
como lugar de trabalho que ele se atenta, buscando sempre “pistas”
para justificar determinados comportamentos de TC, que sao, pelo
discurso médico, tomados como sintomas de patologias da infan-
cia, principalmente que se relacionam a atencao e aos processos de
aprendizagem de leitura e escrita da crianca.

No segundo recorte apresentado acima, no entanto, podemos
observar um outro sentido de escola. A entrada, no texto escrito
pela professora, se da pelo recurso coesivo argumentativo em con-
traponto, que marca justamente esse outro olhar para a escola, em
que o ludico, o artistico e a sociabilidade tém seu espago e devem
ser considerados também no processo de desenvolvimento cogni-
tivo e social do aluno. Assim, ao falar sobre TC a partir desse outro
sentido de escola, destacam-se suas habilidades artistico-corpo-
rais, para musica e para a sociabiliza¢ao com os colegas. Importante
também ressaltar que fora do espaco de trabalho da escola, mais
especificamente na feitura de suas licoes de casa, TC apresenta um
melhor desempenho, que pode ser devido ao tempo maior para a
reflexao e elaboragao das tarefas, tempo este que, na maioria das
vezes € limitado na escola. Nesse outro modo de significar a escola,
TC ja ndo apresenta o seu problema de desatencao, de dispersdo e
de recusa ao trabalho, mas sim € um garoto disposto e participativo.

Desse modo, perguntamo-nos: como € possivel patologizar ca-
racteristicas que sao também aceitas pela escola, como pudemos
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observar pelo dizer da professora ao chamar atencao para as habi-
lidades artisticas de TC? Ha ai um jogo entre os diferentes sentidos
de escola, que sao postos em contraponto ao discutirmos determi-
nados diagnosticos que acabam por patologizar a infancia (COU-
DRY, 2018). Conforme pudemos ver pelas analises dos relatorios de
avaliacao apresentadas acima, estes tomam a escola apenas como
sendo o espaco social de trabalho, sendo este modo de significar
atrelado ao seu imaginario social enquanto espaco de conheci-
mento, mas também de disciplina e de controle (FOUCAULT, 1975a).
Como nos afirma Orlandi (2020), em entrevista a Sarian (2020),
“pensando a Escola, face a sua organizagao social, na dimensao po-
litico-administrativa, ela produz ou mantém a dissimetria social,
em verticalidade (hierarquia). Dificilmente rompe com este seu es-
tatuto” (p. 11). Dessa forma, apagam-se outros sentidos possiveis de
escola, como o de espaco de convivéncia e de arte, por exemplo.®
Observando esse movimento discursivo que significa o percur-
so de leitura do relatério escolar de TC feito pelo seu pai, o qual é
sustentado por um discurso médico, e levando em conta a narrativa
elaborada pela professora, que busca olhar para TC, assim como
para a escola por diferentes prismas, afirmamos o quao importante
é trazer para a discussao dos diagnosticos, referentes a aprendi-
zagem e a infancia, questdes pertinentes a Neurolinguistica Dis-
cursiva, a qual, como ja dito, considera que cérebro, linguagem e
sujeito devem sempre ser tomados um em relagao ao outro, ou seja,
€ importante pensar a linguagem, bem como o sujeito, no e pelo so-
cial e ndo como sendo apenas da ordem do biolégico. Nesse senti-
do, é preciso, antes de conceder diagndsticos pautados por fatores
biologicos - e sustentados pelo discurso médico - levar em conta

13 Para saber mais sobre a questao da escola e processos de patologizacao da
aprendizagem, ver Muller (2018), RIGHI-GOMES (2014)
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outros fatores que analisem o sujeito e suas condigdes historico-
-sociais, bem como as proprias institui¢des sociais e como elas se
significam em nossa sociedade, para que possamos compreender o
que é do ambito patologico, de fato, e o que sdo queixas referen-
tes aos sujeitos que nao se encaixam no que a sociedade considera
como sendo normal (FOUCAULT, 1975b).

PARA EFEITO DE CONCLUSAO

Neste capitulo, buscamos discutir, a partir do aporte teorico de
duas teorias, a Analise de Discurso Materialista e a Neurolinguistica
Discursiva, inquietacoes acerca de diagndsticos que se relacionam
a problemas escolares. Adentramos, entdo, na narrativa do relatério
escolar elaborado pela professora do sujeito TC, quando este estava
na 12 série do Fundamental I, assim como percorremos os sentidos
tracados pelo percurso de leitura realizado pelo pai nesse mesmo
relatorio. Para compreendermos tal percurso e o modo como o pai
relacionava alguns dizeres da professora de TC aos diagnosticos re-
cebidos posteriormente pelo filho, precisamos analisar, mesmo que
de forma breve, dois relatoérios clinicos do sujeito que sustentavam
o discurso médico, referente a patologizagao da infancia.

Nas analises dos relatoérios de avaliacao, pudemos observar
um discurso que apaga o sujeito, no sentido de silenciar a sua sub-
jetividade, em prol da reafirmacao de diagnoésticos que consideram
o individuo apenas como ser biologico, desconsiderando aspectos
socio-historicos, assim como as especificidades do sujeito. Nesses
relatdrios, ha, a partir das defini¢cdes dos diagnésticos e do que se
espera no teste, o imaginario do que seria um sujeito “normal”, ou
seja, aquele que consegue se adequar aos espacos sociais e ao que
esses espacos significam para a sociedade. Logo, aqueles que apre-
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sentam caracteristicas que desviam desse imaginario de normali-
dade sao significados a partir de sua suposta patologia.

O percurso de leitura que o pai faz no relatério escolar de TC,,
corrobora o discurso médico ao reafirmar essa busca por “pistas”
que desviam/deslocam o sujeito TC desse imaginario do que é ser
normal em nossa sociedade. E compreendemos, a partir da analise
dos dizeres da professora de TC, materializados no relatério es-
colar, que esse imaginario de normalidade esta articulado com o
imaginario social de escola, configurado como um lugar de trabalho
e de conhecimento. Nesse sentido, o sujeito deve seguir determina-
das regras e apresentar um comportamento aceito pela sociedade,
caso contrario, busca-se explicacdes médicas para a sua nao ade-
quacao a escola, por exemplo. Porém, a professora de TC, ao olhar
para a escola de uma outra forma e significa-la também como um
espaco ludico, nos mostra outras possibilidades de aprendizagem e
do sujeito se relacionar com o espaco escolar, o que o inclui neste
ambiente, indo além do processo de patologizagao. Percurso, esse,
que a ND, o CCazinho e as pesquisas da area tém tracado.

Longe das questdes se esgotarem neste artigo, as analises aqui
propostas nos abrem portas para outros questionamentos acerca do
funcionamento do discurso de patologizacao, assim como tal discurso
se relaciona com os sujeitos e com 0s espacos sociais, principalmente a
escola e a familia. A primeira, por buscar solugdes externas a questoes
escolares apresentadas pelo sujeito, porque ela mesma em sua estru-
tura nao tem conseguido dialogar com a diferenga (PATTO, 2000). A
segunda, capturada pelo discurso/dispositivo (FOUCAULT a partir de
Agamben 2010) médico, por passar a empreender uma verdadeira jor-
nada em busca de diagnosticos e tratamentos (TC, por exemplo, pas-
sou pelo menos por 3 avaliagoes diferentes) que pouco contribuem, ou
até mesmo agravam, determinadas questoes que, de fato, essas crian-
cas e jovens apresentam em relacio a aprendizagem (MULLER, 2018).
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O metodo fonico e a conscliéncia
fonologica: solugoes ou
dispositivos de patologizagao?

ISABELA MOUTINHO

Nao foram poucas as declaracdes polémicas do presidente Jair Bol-
sonaro e seus ministros a respeito da educacao - sobretudo publi-
ca - apos sua eleigao. Os ataques envolvem temas como a suposta
predominancia de temas como a ideologia de género na educagao
infantil, a dita doutrinacao politica e ideologica no Ensino Funda-
mental e Médio e uma existéncia de pesquisas consideradas com
teor comunista no Ensino Superior (financiadas com dinheiro pt-
blico, que nao deveria ter esse destino, segundo o presidente). Den-
tre esses ataques, este capitulo analisara a critica do governo ao
chamado método construtivista e analisara a solugao imposta por
decreto no inicio de 2019, que é a adocao do método fonico de al-
fabetizacdo. Este capitulo analisard também' a nova tendéncia na
clinica psicopedagogica e fonoaudiologica decorrente do método
fonico, que é a pratica de exercicios de desenvolvimento da chama-
da consciéncia fonolégica como profilaxia de supostas patologias
relacionadas ao aprendizado de leitura e escrita.

1 Alguns dados analisados neste capitulo constam também em minha tese de
doutorado (MOUTINHO, 2019).
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Esta andlise é norteada pela Neurolinguistica de orientacao
Discursiva (ND) desenvolvida no Instituto de Estudos da Linguagem
na Universidade Estadual de Campinas. A ND se consolidou como
area da linguistica que estuda a relacao entre cérebro, sujeito e lin-
guagem para compreender o processo de aprendizagem da leitura
e da escrita. Partindo de uma metodologia heuristica de analise de
dados, a ND evidencia as hipoteses (ABAURRE, 1997) que a crianga
constroéi nas diversas fases do aprendizado da escrita e entende que
a pré-histdria da escrita (LURIA, 2001), as praticas de letramento es-
colares e cotidianas nas quais esta inserida sdo determinantes desse
aprendizado. Rejeitamos as perspectivas que reduzem a capacidade
de aprendizagem a presenga de aptiddes bioldgicas que justificam as
dificuldades escolares com uma patologia (COUDRY, 2007, 2009).

Para a ND, tais perspectivas nao tomam a alfabetizacao como
atividade social e cultural complexa, nao consideram sua relagao
com a fala, nem ignoram os fatores sociais, culturais, pedagogicos,
politicos e econdmicos que determinam a entrada das criangas no
mundo das letras. Trés conceitos da ND sao fundamentais para a
compreensao do processo singular do aprendizado de leitura e es-
crita: cérebro, sujeito e linguagem.

De acordo com a ND, a compreensao do cérebro parte de sua
historicidade, plasticidade e funcionamento complexo e integrado,
conforme os estudos de Vygotsky (2001), Luria (1979) e Freud (1973).
Para Vygotsky (2001), é preciso compreender a nocao de variagao
funcional: ainda que o cérebro seja um patrimonio bioldégico co-
mum a todos, é inegavel a variacao de funcionamento e de modos
de organizacao neurologica. Segundo os res, essa variagao ¢ deter-
minada pelas diferentes relacoes historicas, sociais e culturais que
atravessam e determinam os sujeitos, mediadas pela linguagem. A
linguagem nao pode ser, portanto, reduzida a comunicacao, codi-
ficacao e decodificacao, mas sim compreendida como construgao
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coletiva, historica e social, o que confere a ela um carater de inde-
terminacao semantica e sintatica e exige o contexto para ser inter-
pretada (FRANCHI, 1977).

Os sentidos nao estao dados a priori: sao construidos no inte-
rior do contexto discursivo e nas praticas de linguagem, devendo
ser levados em conta obrigatoriamente a historia das expressoes
e o carater singular da intersubjetividade estabelecida na interlo-
cugao. A linguagem € uma atividade constitutiva: tanto de sujeitos,
quanto de si mesma (Franchi, 1977). Na mesma diregao, a concep-
¢ao de sujeito que se alinha as concepgoes de cérebro e linguagem
apresentadas se distancia radicalmente da concepcao de sujeito
padrao e mediano, proposta pela literatura médica.

O sujeito é constituido na e pela linguagem (FRANCHI, 1977) em
um processo singular de determinagao sécio-historica e, uma vez
singular, o sujeito da ND ¢ indeterminado e escapa de idealizacoes.
A linguagem assume, portanto, a fungao de regulacao dos proces-
sos psiquicos e de especializagao das fungoes psicologicas superio-
res, além da linguagem, como a atencao, a memdria, corpo (praxis),
raciocinio intelectual, percepc¢ao, imaginagao, vontade.

Em suma, para a ND o desenvolvimento dessas funcdes nao
¢ de origem biolégica e sim social, sendo esta uma das premissas
centrais que afasta a ND da literatura médica que trata dos chama-
dos “transtornos da aprendizagem”, em especial os que envolvem o
aprendizado da leitura e da escrita.

Todos os trabalhos desenvolvidos no interior da ND sobre o
excesso de patologias relacionadas a leitura e a escrita partem de
dados coletados no CCazinho. O centro promove a convivéncia de
criangas com dificuldades de leitura e escrita (que podem ou nao
ter um laudo de uma patologia relacionada ao aprendizado) em pra-
ticas discursivas verbais e nao verbais que sejam significativas para
elas e que envolvam a leitura e a escrita.
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O objetivo do CCazinho € investir na entrada das criancas para
o mundo das letras a despeito da suposta patologia que apresen-
tam. Os trabalhos desenvolvidos na area evidenciam o excesso de
diagnosticos de patologias relacionadas ao aprendizado, sobretu-
do a Dislexia e o Transtorno do Déficit de Atencdao com ou sem
Hiperatividade. A ND ndo nega que existam patologias que podem
comprometer a aprendizagem, mas, a0 mesmo tempo, problemati-
za o que a clinica considera como sintoma de Dislexia, mostrando
com analises de dados de escrita e leitura que tais dificuldades sdo
normais e esperadas no processo de aprendizagem ou resultantes
de questdes sociais, culturais e pedagogicas, e ndao uma evidéncia
de problemas de origem biologica. Desse modo, alertamos para o
numero crescente de criancas diagnosticadas com Dislexia que de
fato nao tém a patologia.

No dia 2 de janeiro de 2019, o presidente Jair Bolsonaro no-
meou Carlos Francisco de Paula Nadalim para o cargo de Secretario
Nacional de Alfabetizagcdao. Recomendado por Olavo de Carvalho,
Carlos Nadalim foi escolhido por se afastar das perspectivas adota-
das pelas diretrizes oficiais dos governos anteriores. Para Nadalim,
os altos indices de analfabetismo funcional no Brasil (definido pelo
secretario como o que ocorre quando a pessoa reconhece as letras,
mas nao consegue interpretar textos simples) sao resultado do fato
de que predominam, nas diretrizes do Ministério da Educagao, a
chama?

2 E importante problematizar a difusio do que ficou conhecido como
construtivismo no Brasil através da popularizacao da obra de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky: a abordagem foi difundida de maneira superficial. Confundida com um
método de alfabetizacao, a proposta de Ferreiro e Teberosky foi apresentada com
pouca profundida e reflexao, o que fez com que surgissem dividas sobre o papel
do professor no ensino de leitura e escrita: a crianca foi vista como construtora do
conhecimento em um processo em que o aprendizado aconteceria naturalmente, de
maneira integrada ao uso social da leitura e da escrita. A questao do método ficou em
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Em seu canal no Youtube, Nadalim faz duras criticas o concei-
to de letramento. Em um dos videos, afirma que o chamado méto-
do construtivista “demonstra uma preocupacao exagerada com a
construcao de uma sociedade igualitaria, democratica e pluralista,
em formar leitores criticos, engajados e conscientes” (NADALIM,
2015). Em outro video, Nadalim diz que se preocupa com o fato de
que as diretrizes do Ministério da Educacao (MEC) ndo apresentam
orientacdes claras com base em evidéncias cientificas comprova-
das e atualizadas sobre o ensino de leitura e escrita, uma vez que a
questao central é a socializagao e a promogao de uma visao critica.

Além de criticar a perspectiva ferrereana, Nadalim aborda
também o conceito de letramento e tem como alvo a autora Magda
Soares, uma das primeiras a explorar o conceito de letramento no
Brasil. O video mais assistido do canal de Nadalim, “Letramento:
o grande vilao da alfabetizacao no Brasil’, trata justamente deste
tema. O problema, segundo o secretario, ¢ o mesmo do constru-
tivismo: ha poucas orientagdes ao professor sobre procedimentos
para a pratica da alfabetizacao e muita preocupacgao com formacio
voltada para a criticidade.

A solucao para este cenario problematico, segundo Nadalim, é
a adocao definitiva do método fonico, definido por ele como mé-
todo que “apresenta as criancgas as letras e aos sons da fala antes
de inicia-las em atividades com textos” (NADALIM, 2016). Em um
de seus videos, o autor afirma que a crianga precisa primeiro ser
exposta a atividades que abordem a relagao entre as letras e os sons
das letras, ja que assim irao aprender o que é mais relevante: “a de-
codificacao e a codificacao da linguagem escrita, para depois evo-
luir aos textos” (NADALIM, 2016). Nos videos, o autor afirma, ainda,-

segundo plano durante os anos em que se divulgou o trabalho de Ferreiro e Teberosky
nao porque nao eram relevantes para as autoras, mas porque assim a obra foi lida.
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que ha estudos internacionais que atestam a superioridade dessa
metodologia e tecem criticas aos chamados métodos globais e as
teorizacoes sobre letramento. Nadalim mostra exemplos de como
usar o método a partir do livro “O Batalhao das Letras”, de Mario
Quintana. Neste livro, as ilustragoes mostram as letras do alfabe-
to. Ao abrir a pagina do “F’, ele fala os nomes correspondentes a
desenhos dando énfase o inicio das palavras, algo como “Ffffrades,
ffffformigas, ffffiga, fffflor”

Apés assumir a secretaria, Nadalim incorpora o método foni-
co ao discurso oficial e, junto com teorias sobre consciéncia fono-
logica, o oficializa como estratégia pedagogica a ser adotada nas
escolas. O ponto de vista do secretario se materializou em politica
publica para a educacao, imposta por decreto no dia 2 de janeiro
de 2019. No decreto, sao revisados alguns conceitos. Note-se que o
termo letramento é substituido por literacia, como modo de marcar
posicdo contraria aos estudos do letramento.

(...) I - alfabetizacao - ensino das habilidades de leitura e de es-
crita em um sistema alfabético, a fim de que o alfabetizando se
torne capaz de ler e escrever palavras e textos com autonomia e
compreensao;

IT - analfabetismo absoluto - condicao daquele que nao sabe ler
nem escrever;

I1I - analfabetismo funcional - condi¢ao daquele que possui habi-
lidades limitadas de leitura e de compreensao de texto;

IV - consciéncia fonémica - conhecimento consciente das meno-
res unidades fonolégicas da fala e a habilidade de manipula-las
intencionalmente;

V - instrucdo fénica sistematica - ensino explicito e organizado
das relagoes entre os grafemas da linguagem escrita e os fonemas
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da linguagem falada; VI - fluéncia em leitura oral - capacidade de
ler com precisao, velocidade e prosodia;

VII - literacia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitu-
des relacionadas com a leitura e a escrita e sua pratica produtiva;

VIII - literacia familiar - conjunto de praticas e experiéncias rela-
cionadas com a linguagem, a leitura e a escrita, as quais a crianga
vivencia com seus pais ou cuidadores;

IX - literacia emergente - conjunto de conhecimentos, habilida-
des e atitudes relacionadas com a leitura e a escrita, desenvolvi-
dos antes da alfabetizacao. (BRASIL, 2019a).

Os principios e objetivos da nova Politica Nacional de Alfabe-
tizacao tratam da suposta eficiéncia do método fonico e determina
que os programas de alfabetizacao a serem adotados adiante devem
ser fundamentados na instrucao fonica, na consciéncia fonémica
(que, aparentemente, ¢ o mesmo que consciéncia fonologica) e nas
ciéncias cognitivas - o que hoje é entendido como neurociéncia
aplicada a educacao:

I - integracao e cooperagao entre os entes federativos, respeita-
do o disposto no § 1o do art. 211 da Constituicao;

I - adesdo voluntaria dos entes federativos, por meio das redes
publicas de ensino, a programas e acoes do Ministério da Edu-
cacao;

II - fundamentacao de programas e agoes em evidéncias prove-
nientes das ciéncias cognitivas;

IV - énfase no ensino de seis componentes essenciais para a al-
fabetizacao:
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a) consciéncia fonémica;

b) instrucao fonica sistematica;

c) fluéncia em leitura oral;

d) desenvolvimento de vocabulario;
e) compreensao de textos; e

f) producao de escrita;

V - adocao de referenciais de politicas publicas exitosas, nacio-
nais e estrangeiras, baseadas em evidéncias cientificas. (BRASIL,
2019a)

Como ¢ definido, em geral, o método fénico? O método fonico
se assenta em uma concepc¢ao de lingua escrita entendida como
sinais graficos associados ao som da lingua. A alfabetizagao é, nesta
perspectiva, o ensino da relagdo sistematica entre grafemas e fo-
nemas. As atividades envolvem a memorizacao de pares biunivocos
de letras e fonemas a partir dos valores sonoros que constam no
quadro fonolégico do portugués brasileiro e, geralmente, envolvem
textos escritos para este fim ou frases e palavras descontextuali-
zadas. As atividades consistem, conforme exemplificado na fala do
secretario citada anteriormente, na segmentacdo das palavras e
na énfase exagerada do fonema que se quer abordar, de modo a
prolonga-lo ou mesmo a tentativa de pronuncia-lo isoladamente
da palavra. Assim, antes de se falar a palavra flor, o professor tenta
isolar a fricativa, pronunciando algo como ffff - lor.

Segundo o método, deve-se ensinar primeiro as vogais e de-
pois as consoantes, ja que se considera que as vogais sdo mais fa-
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ceis. E bastante ilustrativo do método o livro para professores, com
atividades copiaveis para alunos, desenvolvido por Capovilla e Sea-
bra, nos anos 2000, chamado Problemas de Leitura e escrita: como
identificar, prevenir e remediar numa abordagem fonica. Capovilla
€ um dos principais representantes do método fonico no Brasil, au-
tor de diversas apostilas e materiais, além de ser recorrentemente
indicado por Nadalim como autoridade no assunto.

Figura 1. Exercicios do método fonico

B - Ei
& ! grso
- _ 1 o | v
Tabeln de mescciache | A
E
[+ ]

Liia & #kirevi

L Aol Lol )

o A

Fonte: Capovilla & Seabra, 2000

As pesquisas realizadas no interior da ND apontam que a fala,
a leitura e a escrita funcionam como um tripé para a entrada da
crianca no mundo das letras (COUDRY & BORDIN, 2012). No inicio
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do processo de alfabetizacao, a crianca toma a fala como apoio para
escrever. Uma crianga que tente realizar essa atividade, apoiada na
propria fala, podera ter varias davidas: primeiramente, a imagem
que mostra a boca nao parece corresponder ao que ocorre com
fendmeno de alteamento de vogais em final de palavra em diversas
variedades do portugués brasileiro, como vemos em “ovo” e “ele-
fante”. Nao raro, por isso, as criangas escrevem “ovu” por “ovo” ou
“elefanti” por “elefante”. Se ela seguir a instrucao dada do posicio-
namento da boca, ela reproduzira uma fala artificial, provavelmente
inexistente em sua variedade. Veja-se, ainda, as atividades a seguir.
A criancga precisa identificar a posi¢ao da boca e escrever a pala-
vra que esta, em tese, sendo dita. Como diferenciar o “e” e o “i"?
Como conseguir diferenciar o “f” e o “v” se sao labiodentais e se
distinguem apenas pelo traco de sonoridade? Na atividade a seguir,

[( ]

a imagem para a representacao de “v” é a mesma:
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Figura 2. Exercicios do método fonico II

Tabela de associagdo

i o2 O M
J

-

f
|
Leia e escreva:

| o

L

-

1 S

' »
w5

'L

ool 7] S
ﬁ:‘mmg o

Fonte: Capovilla & Seabra, 2000
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Figura 3. Exercicios do método fonico III

Tabela de associado
A O 2 | I
J

Leia e escreva:

LeEsEe
ele

=y

*-.13’

Fonte: Capovilla & Seabra, 2000

O mesmo acontece em outras atividades da apostila ao aborda-
rem a representagao dos outros pares sonoros. Nesse material, sao
ignoradas questdes basicas da Linguistica, como o modo e ponto de
articulacao e producao da fala que envolvem lingua, palato, labios
e o traco de sonoridade. Isso € muito grave, sobretudo porque é
justamente esse tipo de desconhecimento que faz com que o pro-
fissional interprete as hipoteses de representagao grafica da crian-
¢a como sintoma de patologia e passe a suspeitar, por exemplo, de
Dislexia. Além disso, a atividade pode induzir a crianga ao erro, ja
que dificulta a compreensao das diferencas entre oralidade e escri-
ta por partir de uma fala que nao existe.

O método fonico (acompanhado do método das boquinhas),
assim, pode ser um dos dispositivos do processo de patologizagao
de dificuldades normais. Isso acontece porque, dada sua blindagem
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pelo fato de que ha uma suposta comprovacao cientifica de sua efi-
cacia, o método é pouco ou quase nunca criticado. Dado o respal-
do cientifico, a conclusao do especialista é a de que se a crianga
nao consegue avangar, o problema nao esta no método, mas sim na
crianga que teria um problema de aprendizagem.

Este tipo de abordagem pedagdgica evidencia que falta um sa-
ber técnico sobre linguistica e total desconhecimento do que esta
envolvido no aprendizado da leitura e da escrita de uma lingua por
parte de profissionais da area clinica e de alguns profissionais da
educacao. Analisando a proposta, afirmo que os autores e defen-
sores desse tipo de método que elaboraram esses materiais nao
tém conhecimento de questdes tao basicas, essenciais para todo
linguista e estudante de Letras, como o modo e o ponto de articu-
lacdo e vozeamento e ensurdecimento das consoantes. E como se
tudo que esta envolvido na producao da fala tivesse sido ignorado
no momento de producao deste material e como se os idealiza-
dores nao tivessem previsto as dificuldades que o material pode
impor as criangas.

Os exercicios também podem nos fazer pressupor que os auto-
res nao tenham, de fato, acompanhado longitudinalmente as crian-
cas em fase de alfabetizacao ou aplicado o material que produzi-
ram, uma vez que fica clara a dificuldade em se executar as tarefas
mesmo por parte de adultos, dada a precariedade de instrucoes e o
non-sense em escrever a partir de fotografias de bocas. Entretan-
to, mesmo diante de todas essas limitacoes, é este o método esco-
lhido pela secretaria de alfabetizacao como aquele que ira sanar os
problemas de analfabetismo no Brasil.

O conceito de consciéncia fonoldgica, bem como seus prin-
cipios e procedimentos, sao decorrentes do método fonico. Ca-
povilla e Capovilla (2003) definem consciéncia fonolégica como a
capacidade de identificar, isolar, manipular, combinar e segmentar
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mentalmente, e de forma deliberada, os segmentos fonologicos da
lingua. O treinamento de consciéncia fonoldgica melhora, segundo
Capovilla e Capovilla, o que se chama de representagao fonologica
das criangas, especialmente aquelas que apresentam problemas de
aprendizagem. Os exercicios ajudam na identificacao de rimas, de
palavras que, segundo os autores, tém inicio e fim com os mesmos
sons, além de permitir a manipulagao de fonemas para que se possa
formular novas palavras.

Para tratar do treino de consciéncia fonologica, este capitulo
analisara os exercicios propostos por Ruth Soares Bicudo (2016) no
manual Consciéncia Fonologica - leitura, redacao, dislexia: suges-
toes para um melhor desempenho. Este manual foi escolhido por
ser o mais vendido nesta area, de acordo com o site da editora Book
Toy, que ¢ referéncia em publicagdes de manuais para professores
e profissionais da area clinica. O exercicio, a seguir, faz parte da
primeira parte do livro, intitulada Consciéncia Fonologica:

DITADO SEM LETRAS
Com esta atividade podemos:

Verificar se a crianga é capaz de perceber quantas letras ha em
uma palavra. Estas serdo representadas por pontos. Exemplo:
Boia:

Verificar se a crianga é capaz de perceber quantas silabas ha em
uma palavra. Estas serdo representadas por tracos. Exemplo: Ca-
neca - - -

Verificar se a crianga é capaz de perceber quantas palavras ha
em uma frase. Estas serao representadas por circulos. Exemplo:
A menina chora: 0 0 0

Este ditado pode ser utilizado para avaliar um destes aspectos
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ou todos ao mesmo tempo. Os espacos entre as palavras serdo
representados por barras verticais.

Exemplo:

A caneca é colorida.

b)-|---]-]----](silabas)

c)o|o|o]o|(palavras) (BICUDO, 2016, p. 35)

Veja-se o non-sense envolvido em bater palma a cada silaba ou
em desenhar tracos ao mesmo tempo em que se fala a silaba. Cabe,
aqui, algumas perguntas: por que nao ja escrever o que esta falando
em vez de fazer um tragado que de nada serve? Como a crianga
podera lembrar-se das silabas ao olhar para os tracos desenhados?
Que tipo de funcgao da escrita e da leitura essa atividade envolve de
modo a despertar o interesse da crianca em ler e escrever?

O manual segue por varias paginas com exercicios que aumen-
tariam a consciéncia fonologica. Uma das atividades consiste em
utilizar palavras trissilabas e polissilabas, nas quais a crianga deve
identificar outra, dissilaba ou monossilaba. Como exemplo, primei-
ramente, é pedido que a crianca diga: “bola” e “po”. Depois, ela deve
identificar “bola” dentre as palavras “bolacha’, “papoula’, “carambo-
las” e “bolada” e reconhecer se a silaba “po” esta nas palavras “cabo’,
“pulo’, “copo’, “povo”, que devem ser ditas pelo adulto que aplica o
exercicio. O exercicio parece ser feito para que a crianga caia em
algumas armadilhas. Quando diz a silaba “po”, isoladamente, a crian-
¢a ndo esta submetida ao alteamento da vogal em final de palavra
que ocorre em algumas variedades do portugués brasileiro. Assim,
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“po” ndo esta em “copo”. “Bola” também nao esta em “bolacha”, dada a
posicao do acento das palavras. Longe de ensinar as diferencas entre
escrita e oralidade (ou melhorar a consciéncia fonologica, se é que
isso é possivel), esse exercicio parece na verdade testar se a crianga
conhece a diferenga entre a fala e a escrita, especialmente no caso de
alteamento das vogais. Se a crianca, a partir da prépria fala, como to-
das fazem, no inicio do processo de alfabetizacao, fica confusa e nao
responde o que € esperado, ela pode ser rotulada como crianga que
tem problema de consciéncia fonologica. Ter esse tipo de questao faz
dela o que se chama, na literatura clinica tradicional, crianga de risco
para patologias relacionadas ao aprendizado, como a Dislexia.

Além de atividades que ajudariam na escrita, como a anterior,
a autora propoe atividades de leitura. Como veremos, essas ativi-
dades se afastam radicalmente da proposta de Paulo Freire de ler
o mundo (até porque utiliza um texto artificial, escrito para fins de
exercicio), da proposta discursiva da leitura com sentido e do res-
gate da funcao social do texto e dos conceitos de afetividade e inte-
resse propostos por Vygostky (2001).

Além do non-sense das atividades feitas a partir do texto, nos
parece muito estranha a instrugao que é dada ao terapeuta/profes-
sor: o texto nao precisa ser lido pela crianca - no sentido de uma
leitura com compreensao. A crianca deve apenas utiliza-lo para fa-
zer os exercicios que seguem: “nao precisa ser lido pelo aluno. Sua
finalidade ¢é auxiliar o professor a exemplificar para o leitor, o que
se espera que ele execute nos exercicios” (BICUDO, 2016, p. 64).
Escolhi reproduzir o texto tal qual encontra-se digitado no manual,
porque ha algumas consideragdes que precisam ser feitas. Veja-se
que, no terceiro paragrafo, a fala de um dos personagens do texto
esta introduzida com travessao, porém na mesma linha da parte do
narrador. Além disso, outros paragrafos introduzem fala dos perso-
nagens, porém sem travessao.
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Figura 5. Texto base para a realizacdo de exercicios

0 Ccuco
1- Na parede da sala havia um cuco que a todos alegrava.

2- As criangas ndo se cansavam de admirar e imitar
o ruidoso passarinho.

3 - Diante desta atividade sem fim, perguntou um dia
Ana & Mariana: — Viocé acha que o cuco & maluco?

4 - Eu acho que ele ainda ndo &, mas vai acabar
ficando, responde Mariana.

5- Porqué?

6 - Ora, ele ja esta cansado de ficar trancado, de néo
poder dormir sossegado, de ndo poder tirar férias e
nunca poder voar em liberdade ...

Fonte: Bicudo, 2016, p. 64

Figura 6. Texto base para a realizagio de exercicios

7 - Eu acho que vocé tem razdo. E muito triste ser
prisioneiro e mais triste ainda ser escravo!

8 - As duas resolveram, entdo, transformar a vida do
cuco soltando-o e dando-lhe a felicidade de ser livre,
mas, ao mesmo tempo que o alegraram, tiraram o prazer
daqueles que se encantavam com o seu incessante:
Cu-co, cu-co, cu-co.

Fonte: Bicudo, 2016, p. 65
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Sem ter lido o texto, sem ter tido a oportunidade de pergun-
tar sobre palavras cujos sentidos eventualmente nao conhece, a
crianga deve fazer as atividades que elenco a seguir. Tais atividades
exigem que a crianca leia o texto varias vezes (ha mais de 80 ativi-
dades, o que significa, entao, que ela pode vir a ler o texto mais de
80 vezes), de modo que cada vez que ler, ela deve ler as categorias
elencadas a seguir: palavras iniciadas por vogais; palavras iniciadas
por consoantes; frases interrogativas; frases negativas; frases ex-
clamativas; frases que indicam dialogos; os substantivos, os adjeti-
vos e numerais; os verbos; as palavras com maitsculas; as palavras
com até trés letras; palavras com maitsculas e a Gltima de cada li-
nha; palavras com maitsculas e a Gltima de cada frase; as palavras
que o adulto solicitar; a primeira palavra e a Gltima de cada linha;
as palavras acentuadas; as palavras cujo acento o adulto indicar; as
palavras trissilabas; as palavras dissilabas; as palavras que rimam
entre si; palavras que rimam com uma palavra que o adulto disser;
palavras com quatro vogais ou mais; palavras iniciadas com a letra
do nome da criancga; palavras iniciadas pelas letras do alfabeto; e
palavras que tém digrafos.

Em outro exercicio, a crianca também deve ler varias vezes,
e, a cada leitura, deve omitir: substantivos; adjetivos e numerais;
verbos; palavras com maitsculas; a primeira e a Gltima palavra de
cada linha; a primeira e a ultima palavra de cada frase; as palavras
acentuadas; palavras longas (com seis letras ou mais) e palavras com
a letra que o adulto indicar.

Outro exercicio propde que a crianga faga varias leituras de
modo a transformar frases declarativas em negativas e frases nega-
tivas em declarativas. Depois, a crianca deve ler nomeando as vo-
gais; as consoantes; os acentos graficos e os sinais de pontuacao.
Outras instrucoes determinam que a crianga deve ler as primei-
ras linhas em ordem inversa; as primeiras frases em ordem inversa;
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linhas em ordem inversa iniciando pelo final do texto; frases em
ordem inversa iniciando pelo final do texto; uma palavra de cada li-
nha iniciando pelo final do texto; uma palavra sim e outra nao; duas
palavras sim e duas nao; uma linha sim e outra nao, dentre outras
varias instrugdes que desconfiguram totalmente o texto e permite
que se questione se o que a crianga faz é de fato uma leitura ou se
ela deve somente passar os olhos sobre um texto para responder ao
que lhe é proposto. Por fim, um dos exercicios mostra que o sentido
de ler esta de fato fora de questao nessa atividade, ja que a crianca
deve ler o texto varias vezes de forma a demonstrar, em cada uma,
sentimentos diferentes (que nao estao de fato expressos no texto)
como alegria, tristeza, desanimo, raiva, preguiga, etc.

Dentre as mais de 80 atividades, apenas duas exigem, minima-
mente, ler com compreensao: ler e responder perguntas sobre o
contetdo do texto que serao elaboradas pelo adulto e outra chama-
da estilo telegrafico, na qual a crianga deve selecionar, em cada linha,
duas ou trés palavras que ela julga importantes para a compreensao
do texto. Elas sao, entao, grifadas pelo adulto para depois serem lidas
separadamente. Nao se discute, portanto, por quais motivos aquelas
palavras foram escolhidas pela crianca e nao outras.

Por fim, o exemplo a seguir ¢ bastante representativo da ma-
neira pela qual os exercicios estao totalmente desconectados do
que ¢ a leitura na vida:

Lendo de cabeca para baixo: a ordem ¢é para que a leitura seja
feita silenciosamente, e, em seguida, o texto é colocado diante da
crianca de cabega para baixo. Ela deve ler em voz alta as palavras
que conseguir reconhecer. Isto deve ser feito sem que ela mova o
tronco da cabega. (BICUDO, 2016, p. 93)

Do ponto de vista da ND, as atividades de leitura desse manu-
al sdo indefensaveis e ndo podem ser consideradas atividades de

271



272

LINGUAGEM, COGNIGAO E ENSINO

leitura. Uma vez que sao aplicadas para criancas que apresentam
dificuldades com a leitura e com a escrita, cabe fazer diversos
questionamentos: como elas ajudam as criangas a aprender a ler,
de fato, se o sentido do texto fica fora da interagao entre o adulto
e a crianga? Como ajudam se os aspectos ritmicos, prosédicos, in-
teracionais e discursivos que sustentam a leitura estao suspensos,
tornando a leitura artificial? Como podem ser motivadoras se apa-
gam o sujeito, a historia, a cultura, a oralidade? Os aspectos tex-
tuais que importam para a compreensao e a producgao textual sao
desconsiderados ou, quando abordados, sao apartados do sentido
do texto, de modo a serem apenas identificados de maneira bizar-
ra? Por quais motivos esse tipo de atividade ¢ a alternativa as pro-
postas que envolvem o conceito de letramento e que trabalham,
sobretudo, com os diferentes géneros textuais que, de fato, fazem
parte da vida da crianga?

De que forma essas atividades preparam a crianga para a leitu-
ra do mundo se trazem praticas artificiais e esdrixulas, que nao sao
encontradas em nenhuma outra situacao da vida real? Além da in-
coeréncia de pedir que a crianca leia de cabega para baixo, ha, ainda,
instrugdes que exigem que a crianca leia da direita para a esquerda,
contrariando o sentido da leitura nas linguas ocidentais. Além disso,
as criancgas que estao em fase de alfabetizagao nao aprenderam ain-
da conceitos como adjetivos, numerais e substantivos, o que pode
tornar essas atividades confusas frustrantes, que ressaltam o que
ela ainda nao sabe (e que ainda nem deveria saber). A subjetividade
esta suspensa e da lugar ao non-sense que nao acontece nem mes-
mo nas praticas escolares tradicionais, ja que elas envolvem copia e
exercicios de perguntas cujas respostas sao facilmente localizaveis
no texto.

A segunda parte do manual propoe questoes de produgao tex-
tual, chamadas pela autora de Redagao. Grande parte das atividades
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de escrita envolve completar charadas, terminar frases, completar
frases com as palavras que faltam, inserir conectivos em frases des-
contextualizadas, completar com sindnimos e anténimos, com adje-
tivos, escrever as palavras no plural, escrever as palavras em ordem
alfabética, categorizar substantivos (cobra, rato, pato - categoria
animais). Ha, até mesmo, atividades em que as criangas devem pas-
sar frases para a voz passiva ou voz ativa — conceito metalinguistico
que faz parte do quadro de contetdos do Ensino Fundamental II.

As tltimas atividades, por serem consideradas mais complexas,
evolvem terminar uma histéria proposta pela autora. As atividades
envolvem escrever o antonimo de alguns verbos (como subir, nas-
cer, aumentar), terminar frases (Penteie o..., lave as... ou Estas... es-
tao...). Em outro exercicio, a crianga deve aumentar a frase duas ve-
zes (Vamos correr. Vamos correr juntos. Vamos correr juntos para
a escada).

O que é escrever, na perspectiva dos manuais de consciéncia
fonologica? A analise das atividades mostra que escrever é uma ati-
vidade do tipo recreativa (que, por ser tao repetitiva e sem sentido,
na verdade nem diverte a crianca), de advinha, passatempos em que
se completam frases, em que se devem retomar antdonimos, sindni-
mos ou uma oportunidade para trabalhar a ortografia (de maneira
descontextualizada).

A criatividade, a autoria, a subjetividade ficam de fora dessas
atividades e a funcdo social da escrita esta praticamente suspensa,
ja que os textos que circulam pela vida da crianga (propaganda, ro-
tulo, contos, bilhetes, quadrinhos, antncios, etc.) e que ela precisa,
de fato, aprender a ler e a escrever nao sao abordados.

A justificativa do governo para impor o método fonico que,
como vimos, vem acompanhado da consciéncia fonolégica, € o alto
indice de fracasso nas avaliagdes nacionais como a ANA (Avaliagao
Nacional de Alfabetizacao) e a Prova Brasil. Diante de resultados tao
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ruins, o governo afirma que a Uinica solugao seria o retorno a esses
métodos, ja que eles teriam sua eficacia cientificamente compro-
vada.

Nao quero, aqui, apresentar uma analise minuciosa destas pro-
vas, até porque a ANA nao foi disponibilizada na integra pelo INEP.
Entretanto, pode-se encontrar algumas informagoes sobre a pro-
va no site do instituto que permitem constatar que ela é bastan-
te diferente dos exercicios propostos pelo método fonico e pelas
atividades de consciéncia fonologica. Veja-se a matriz da ANA que
descreve os exercicios de leitura:
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Tabela 1.Critérios da Avaliagcao Nacional de Alfabetizacgao

EIX0O - ESPECIFICACOES DAS
ESTRUTURANTE LELL HABILIDADE
H1. Ler palavras com estrutura silibica r
candnica
H2. Ler palavras com estrutura silibica | CCV, CVC, VC, VC; VV, CCVC,
nio candnica entre outras.

H3. Reconhecer a finalidade do texto

Exemplos de suporte: Cartazes, listas
de telefone, guias de programagio
fantil, pequenos anincios,
reportagens de jornais infantis, textos
informativos.

Exemplos de suporte:  Textos
literarios (contos, historias, pequenas

H4. Localizar informagdes explicitas
em textos

HS5. Compreender os sentidos de
palavras e expressbes em textos

). pequenas reportagens.
Exemplos de suporte: Textos
H6. Realizar inferéncias a partir da literidrios ( contos, historias), artigos
leitura de textos verbais de revista infantil, reportagens de
suplementos infantis.

LEITURA . Exemplos de suporte: Pequenas
H7. Realizar inferéncias a partir da tirinhas  proximas do  universo
leitura de textos que articulem a infantil, quadrinhos de uma pigina,
linguagem verbal e ndo verbal primeira  pagina de  jornais  ou

suplementos infantis, piadas, etc.
Exemplos de suporte: Pequenas
reportagens, textos informativos.
Tempo, causa e consequéncia,

HE. Identificar o assunto de um texto

finalidade.
Exemplos de suporte: Contos,
historias, reportagens, textos

informativos,
H9. Estabelecer relagdes entre partes de

um texto marcadas por conectores

Fonte: INEP, 2015, p. 1.

Fonte: INEP, 2005, p. 1

Na ANA, avalia-se a compreensao de géneros textuais e nao de
textos artificiais produzidos, exclusivamente, para fins avaliativos. A
prova avalia a leitura de textos como quadrinhos, antncios, contos,
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reportagens, posteres e cartazes, etc. Ademais, propoe a avaliacao

da articulacao da linguagem verbal e nao verbal, verifica se a crian-
¢a ja aprendeu a fazer inferéncias e a relacionar as partes do texto
marcadas por conectores. Assim, aparentemente, divide-se o texto

a partir de seu sentido, e nao para a leitura de linha sim, linha nao,
palavra sim, palavra ndo, como é proposto no manual de conscién-
cia fonolégica. Caso a adogao do método fonico seja de fato amplia-

da, como ele podera ajudar na melhora do desempenho nesta prova
se em nada se parece com ela? Veja a tabela 2, com os exercicios de

escrita da ANA:

Tabela 2. Critérios da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacao

EIXO

ESTRUTURANTE

HABILIDADE

ESPECIFIC.
HABILIDAL

ESCRITA

H10. Grafar palavras com
correspondéncias regulares
diretas

Grafar palavras com
correspondéncias  regulares  diretas
(P.B, T.D,F, VeMouN em inicio
de silaba).

HI11. Grafar palavras com
correspondéncias regulares
contextuais entre letras ou grupos de
letras e seu valor

SONOTo

Grafar palavras com
correspondéncias regulares
contextuais entre letras ou grupos de
letras e seu valor sonoro (C/QU;
G/GU; R/RR; SA/SO/SU em inicio
de palavra; JA/JO/JU: Z inicial; O ou
U/E ou I em silaba final; M e N
nasalizando final de silaba; NH; A e
AO.

HI12. Produzir um texto a partir de uma
situagiio dada.

Gerar o contetido textual de acordo
com o género solicitado.

Organizar o contelido  textual,
estruturando os periodos e utilizando
recursos coesivos (progressio do
tempo, marcagio do espago e
relagbes de sentido).

Pontuar o texto.

Usar convencionalmentie os espagos

entre pala\rms no texto.

Fazer uso da letra mailscula nos
textos, segundo as convengdes.

Grafar convencionalmente as
palavras do texto.

Fonte: INEP, 2015, p. 2.

Fonte: INEP, 2005, p. 2
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Ainda que algumas atividades de escrita se assemelhem a cer-
tas instrugdes recorrentes nos manuais de consciéncia fonologica,
vemos que a crianca devera produzir um texto a partir de uma si-
tuacao dada, com recursos coesivos e pontuacao, o que se difere,
substancialmente, dos exercicios de completar frases, apontar si-
nénimos e antdnimos, categorizar palavras, etc.

Em 2010, Andrade analisou, brevemente, os resultados das
avaliagOes nacionais da alfabetizacdo e apontou que a crianca até
aprende a ler (se a leitura for tomada como a compreensao dos sons
por letras). Mas, se tomarmos leitura como constitutiva da compre-
ensao do mundo, dos sentidos, das relacdes entre textos e inferén-
cias avaliadas nas provas, os resultados nao sao bons.

A autora segue argumentando que ¢é justamente por isso que,
na pratica pedagogica, ¢ um risco reduzir a alfabetizacao as abs-
tragoes e as sonorizagdes propostas pelo método fonico e nao ter
como norte do trabalho o sentido de ler e escrever. Além disso, o
método fonico apaga aquilo que os alunos conhecem de melhor:
sua propria fala. As sonorizagdes propostas impdem uma lingua
artificial que em quase nada se parece com as variedades do por-
tugués brasileiro e confundem a crianca que nao sabe em que fala
se apoiar para escrever: a propria fala, a fala do adulto com quem
convive em casa, a fala espontanea do professor ou a fala for¢ada
que o professor elabora no momento dos ditados. Do ponto de vista
da ND, esse método subestima a capacidade da crianga de refletir
sobre as diferencas entre a fala e a escrita e a priva de desenvolver
reflexdes sobre a fala nos mais diversos contextos e sobre a escrita.

Com Andrade (2010), e pela experiéncia no CCazinho, afirma-
mos que as abordagens pedagdgicas que concebem a aprendiza-
gem como mera codificagao e decodificacao de fonemas - tal qual
o método fonico - se revelam anti-produtivas. No caso da alfabe-
tizagdo, partir da fala da crianga ja é consenso entre linguistas que
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abordam o tema e a efetividade dessa pratica ja é ressaltada desde a
década de 1980 (CAGLIARI, 1989, COUDRY, & SCARPA, 1985, ABAUR-
RE, 1997, ALKIMIN, 2009).

Desde a educagao infantil, seguindo pelos anos finais do ensino
fundamental e até pelo ensino médio, para se ensinar a letra, tor-
na-se um equivoco pedagogico, de carater antididatico, conceber
a lingua superdimensionando seu lado de representagao escrita
pela letra, sem articula-la a oralidade, a oralizagdo (da escrita)
aos usos mais familiares da letra, que nao carregam em si valor
de sua legitimidade. Estes usos, acrescidos de outros, como os
regionais, sao vivos, e embora estejam distantes dos usos padro-
nizados, mais legitimos da escrita, devem ser considerados pela
escola como ponto de partida fundamental, terreno em que se
deve adubar a apropriagao de outros usos, de peso simbolico so-
cial mais forte. (ANDRADE, 2010, p. 9)

As atividades propostas no método fonico e nos treinos de cons-
ciéncia fonologica que o acompanham sao radicalmente diferentes
da realidade linguistica com a qual as criangas convivem, e a imposi-
¢ao desse método, via decreto, sem participagao social e investiga-
¢ao cientifica de sua viabilidade no contexto brasileiro representam
um retrocesso indescritivel. Vimos que as tarefas desse método en-
volvem uma série de sonorizagdes precarias, apartadas de qualquer
situacao significativa da linguagem, o que faz da escola, segundo An-
drade (2010), um laboratorio sonoro, em que se pronuncia uma lingua
a parte, uma lingua sem enunciag¢do, sem sentido. Para a autora,

Uma das consequéncias é expor as criancas sistematicamente
a “textos” que somente ensejam uma leitura artificial, surreal-
mente produzidos, prescindem de coesao, de coeréncia e até de
uma sintaxe adequada as regras de uso contextualizado da lin-
gua, abusando de regéncias estranhas aos usos efetivos do nosso
idioma. Por nao se pautarem na cultura, dispensam-se de doses
de poesia, humor e até informacdes conceituais. Professores e
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alunos que seguem o método de tal natureza exercitam-se numa
suposta aprendizagem que nao se conecta nem por uma faisca
a vida linguistica verdadeira e pulsante. Inventam-se “textos” e
querem fazer crer a criangas, pais e professores que é possivel
se aprender a lingua escrita apresentando-se nacos de discur-
so aos futuros escreventes, partes isoladas do corpo da lingua,
amputada da magica do sentido, da poesia tematica que as signi-
ficagdes podem ganhar. Observando tais materiais destinados a
aprendizagem escolar da lingua escrita, produzidos por autores
que alegam se basearem em principios (neuro)linguisticos do sé-
culo XXI, o Circulo de Bakhtin diria se tratar de necrofilos es-
carafunchando partes mortas do corpo da lingua, selecionadas
para estudo. Toma-se por objeto das licoes de estudo descrigoes
anatomicas do fonema, unidade que vem a ser uma particula
abstrata da lingua. Professores e criangas perdem seu tempo na
musculagao de partes abstratas do sistema linguistico, nublan-
do o céu da constituicao de cidadaos ativos, criativos, divertidos,
inteligentes, politizados, artisticos e que se sintam participantes
como produtores e consumidores de cultura popular e de cultura
erudita. (ANDRADE, 2010, p. 10)

Assim, a concepgao de lingua e linguagem dos manuais de trei-
no de consciéncia fonoldgica se torna muito restrita. A lingua nao
€ apenas uma jun¢ao de fonemas e sua relacao com grafemas. Tudo
que compode a lingua s6 ganha sentido no discurso/interlocucao,
com a prosoédia, as variedades linguisticas, os sujeitos, o contex-
to. Andrade (2010) faz um alerta sobre o que se esquece quando
se reduz a alfabetizagao apenas ao que se chama por consciéncia
fonolodgica: a lingua escrita, nas palavras da autora, assim como a
lingua inteira, é feita de muitas consciéncias (sociolégica, cultural,
regional, literaria, gramatical, morfologica, lexical, etc.).

A pratica escolar e a pratica clinica ndao podem ficar circuns-
critas a consciéncia fonoldgica e serem indiferentes a estes outros
tipos de consciéncia, igualmente fundamentais para a alfabetizacao
efetiva, com sentido.
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E preciso questionar, também, o fato de que a defesa desse
método se assenta tanto no pressuposto de que ele é efetivo em
outros paises como no pressuposto de que antes das teorias do
letramento, especialmente entre as décadas de 1950 a 1990, quando
ele predominava nas escolas e os resultados se mostravam positivos.

Entretanto, nao se pode, simplesmente, crer que a implemen-
tacao de politicas educacionais estrangeiras bem-sucedidas no ex-
terior ird repercutir da mesma maneira no Brasil. A estrutura esco-
lar, as condigoes de trabalho dos professores, a valorizagao social e
cultural que sdo dadas a leitura, a escrita, a escola e a escolarizacio
também tém papel determinante no sucesso e no fracasso escolar.
Nenhum pais apresenta as mesmas variaveis que o outro, o que in-
valida o argumento do sucesso do método em outros paises. Sobre
a efetividade do método antes dos anos 80, Andrade (2010) nos aler-
ta que as informacgoes sobre alfabetizacao nao estavam nos censos
aos quais sequer os pesquisadores tinham acesso: o que se sabia era
que mais da metade da populagao brasileira era analfabeta.

Desta maneira, o governo ignora a vasta pesquisa nacional, tanto
no ambito da Educagdo quanto nos ambitos da Linguistica e recorre
as pesquisas e teorias que nao se aplicam a realidade brasileira. Isso
nao é surpreendente, tendo em vista as declaragoes do entao can-
didato e agora presidente eleito durante a campanha eleitoral, nas
quais afirma que o governo gasta muito com a universidade publica e
nao tem retorno, porque pesquisa “é coisa rara no Brasil”.

Ao dizer que pretende militarizar as escolas e adotar praticas
e teorias vigentes, nesse periodo, afirmando que elas eram efetivas,
0 governo ignora também todas as especificidades da contempo-
raneidade que tém efeito direto no processo de aprendizagem dos
alunos, como as novas tecnologias e recursos educacionais, 0s no-
vos interesses, a valorizagao social da escola, a falta de estrutura e
nao prevé o 6bvio: o contexto historico nao se repete.
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Por que a pratica com as criangas do CCazinho orientada pela
ND ¢ radicalmente oposta ao que propoe o método fonico e os
exercicios de consciéncia fonolégica? Trago aqui a citagao de Cou-
dry (2018) sobre a centralidade da linguagem e da subjetividade no
encontro com as criancgas:

Para a ND, o encontro com os sujeitos se da pela linguagem, nos-
sa estrela guia para compreender o funcionamento patologico e
o normal, e seu exercicio em praticas linguageiras/discursivas
com as quais os sujeitos se envolvem, afirmando sua historicida-
de e tendo as dimensdes semantica e semiotica atuando na fun-
¢do simbolica. Trata-se de praticas que veiculam varias formas
de atuar na linguagem: dialogo, narrativa, comentario, discurso
argumentativo, de opiniao, de humor, entre outras. Praticas que
materializam o que se fala/escreve no presente em que vivemos,
veiculadas em jornais falados, escritos e na midia eletrénica/in-
ternet/ redes: comentarios sobre a politica regional e nacional,
com destaques para alguns acontecimentos no mundo; sobre
os campeonatos de futebol que estdo em curso, sobre culinaria;
sobre pessoas e suas historias; enfim, realizando o traco pri-
mordial que Benveniste ([1969] 1995b) apontou para diferenciar
a linguagem humana da comunicacao animal: falar a outros que
falam - o que para n6s também pressupode escutar o outro e a si
mesmo, e inevitavelmente ver (um sistema aberto nos termos de
FREUD, [1891] 2010), considerando o mundo visual em que vive-
mos. (COUDRY, 2018, p. 342)

O que a Neurolinguistica propde, entao, como contradiscurso
e exemplo de atividade significativa para uma crianca com dificul-
dades de leitura e de escrita? Apresento, a seguir, os dados de uma
crianga (EF) que frequentava o CCazinho e que era acompanhada
por mim em suas atividades de leitura e de escrita. EF tinha um
laudo que apontava suspeita de Dislexia, e, a0 comegar a frequentar
0 acompanhamento proposto pelo CCazinho, lia de forma lenta e
silabadamente, além de apresentar muitos problemas de represen-
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tacao das surdas e sonoras e, sobretudo, se mostrava muita ansiosa
quando precisava ler e escrever (muitas vezes chorava e se recusa-
va, com medo de errar).

Primeiramente, € preciso considerar o contexto da proposta da
atividade. EF € uma criancga atenta ao mundo em que vive, aos livros
que 1€ e filmes que assiste, critico das relacdes entre as pessoas e
dos objetos da cultura com os quais convive. Observei que ele ela-
borava, em seu caderno de anotacdes pessoais, uma lista dos livros
que havia lido e dos filmes que havia visto no ano de 2018. Disse
para ele que eu tenho o mesmo habito e mostrei minhas anotagdes,
mas que, no caso dos livros, mantenho um diario de leituras no qual
costumo registrar o titulo e o autor do livro, o ano e o pais de publi-
cagdo, o numero de paginas, onde a historia se passa, quem sao os
personagens principais, algumas citacoes e, sobretudo, as impres-
soes, pontos de vista e sentimentos que a narrativa me desperta. EF
se interessou bastante por essas anotagodes e leu varias paginas do
meu diario. Sugeri que ele fizesse o mesmo tipo de anotagao sobre
os livros que leu e os filmes que assistiu e decidimos, juntos, quais
informacdes ele poderia escrever sobre as obras. EF escreveu esses
textos sozinho, em sua casa, no dia 13 de fevereiro de 2019, seguin-
do a orientacao de falar em voz alta, para escrever, e de revisar seus
textos, apos o término, sempre buscando ler o que escreveu e cor-
rigir se julgasse necessario. Veja a transcricao de seu texto:
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Quadro 1. EF escreve sobre um livro

CRITICA DO LIVRO

TITULO: Querido diario otario

AUTORA: Jamie Kelly

PERSONAGENS: Jamie Kelly, Angelina e Isabella

O QUE ESCREVERIA NA CONTRA-CAPA DESTE LIVRO: nesse livro vocé vai co-
nhecer a Jamie Kelly, uma menina que estuda no colégio Nackefil i que tei uma
inimiga nimero 1o ‘chamada Angelina. Vocé vai se divertir vendo 0(?1,16 ela vai
fazer para roubar a ficha da Angelina. Descubra o que vai acontecer além disso.
DOIS MOMENTOS FAVORITOS: quando a Angelina atira o bolo de carne na Brut-
nford e a Jamie Kelly assume a cupa (culpa). Quando ela chama o diretor de
Dinetor por parecer Um dinossauro.

O QUE MUDARIA: que a Jamie Kelly tivesse pegado a ficha e lido.

NOTA: 10.

Fonte: Banco de dados em Neurolinguistica

Quadro 2. EF escreve sobre um filme

CRITICA DE CINEMA: Nome do filme: Zootopia
Diretor: Bryan Howard, Rick Moore.
Elenco: Ginnifer Goodwin, Jason Bateman, Iris Elba.

Sinopse: Quando uma lontra desparece misteriosamente uma coelha policial
sabe de uma raposa que pode saber sobre o caso.

Ano: 2016
Pontos positivos: O filme é bem elaborado
Pontos negativos: a coteces coisas cem simdido

O que mudaria no filme /histéria: mais atores para vaces as musica e os persso-
nagem (personagem)

Fonte: Banco de dados em Neurolinguistica
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Quais questoes EF ainda mostrava nesses dados no final de

@ wn

2018? Ora representa o conectivo “e” como “i” - tal qual falamos -,
ora como “e”, 0 que nos mostra que ele sabe a representacao gra-
fica correta. A alternancia nos sugere a possibilidade de um rebai-
xamento da atengao, até porque, ao ler o texto junto com a cui-
dadora?®, EF apontou essa representacao e corrigiu. Na leitura, EF
corrigiu também, sem precisar da intervencao, a representagao de
“tem” por “tei”, comum na escrita inicial para a representacao da
nasal. Vemos, ainda, algumas questdes de sonoridade, como o vo-
zeamento de “semdido” (sentido) e “vaces” (fazer), que EF também
percebeu por si s, ao ler junto com a cuidadora, e fez a correcao
imediatamente. Vemos poucas questdes que envolvem a represen-
tagao ortografica em “cem” (sem) e “perssonagem” (personagem).

O que mais esses dados nos mostram sobre a relacao de EF
com a leitura e a escrita para além da representacgio grafica? Quero
ressaltar, primeiramente, que € um ganho o fato de uma crianga que
mostrava crises de ansiedade e resisténcia para escrever em certos
contextos mantenha um diario de critica de literatura e de cinema
pelo simples fato de que quer manter essas anotacoes para si mes-
mo, como registro pessoal.

Vemos algumas fungoes sociais da escrita e da leitura perme-
ando essa atividade de EF: o registro pessoal para memoria e o re-
gistro das apreciacoes pessoais. Em segundo lugar, vemos que EF
tem dominio de dois géneros especificos que foram evocados na
escrita dessas criticas: a sinopse do filme e a contracapa do livro.
Na escrita da contracapa, EF imagina o interlocutor e se dirige a ele

3 Todos os pesquisadores do que acompanham longitudinalmente uma das
criancas do CCazinho com o objetivo de intervir em seu processo de alfabetizacao
sao chamados de cuidadores. A pratica dos cuidadores é inspirada nos principios de
Vygotsky sobre o ensino e a aprendizagem.
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de maneira a despertar sua curiosidade sobre a historia: apresenta
as personagens, seu contexto, menciona um roubo - o conflito do
livro -, diz que o eventual leitor ira se divertir e ainda o convida a
descobrir mais sobre a historia.

Na sinopse, EF, ainda que breve, apresenta os personagens, o
conflito e da indicios de quem podera resolvé-lo, assim como ge-
ralmente se faz no género sinopse. Isso nos mostra que EF é um
leitor atento, que consegue abstrair caracteristicas dos textos com
o0s quais convive e 1é e que, sobretudo, consegue articula-las para
produzir uma escrita criativa.

Esse tipo de atividade, além de partir do interesse da crian-
¢a, permite que ela produza textos espontaneos, que reflita ndo s6
sobre a representagdo grafica/ortografica, mas também sobre os
géneros que circulam pela sua vida, a fun¢ao social que tém, e, so-
bretudo, permitem a interlocugao entre cuidadora e criancga, a ne-
gociagao de sentidos, a ratificagcao das experiéncias vividas (FRAN-
CHI, 1977) com a lingua escrita e a expressao da subjetividade.

Assim, a proposta discursiva da ND em nada se parece com as
sonorizacoes, descricoes e relacdes abstratas que o método foni-
co propoe a partir do fonema - que, por ser uma unidade abstrata
da lingua, é de dificil compreensao para muitas criancas. E dificil
compreender a motivagao para a adogao do método fénico como
politica nacional diante de tantas outras possibilidades de trabalho
com a leitura e a escrita, como vimos nos dados deste capitulo. O
que mais justificaria esta proposta, além da suposta cientificidade e
do combate a teorizagao adotada por governos anteriores?

Ja em 2010, Andrade (2010) denunciava, nos congressos de
Educacao e Linguistica, a hegemonia do método fonico e as investi-
das de institui¢oes privadas defensoras do método nas Secretarias
de Educagao municipais e estaduais apesar da resisténcia de mui-
tos educadores.
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Segundo a autora, a maioria das criticas de linguistas e edu-
cadores aborda o fato de que o método afasta as criancas de uma
perspectiva cultural, social, além de limitar as praticas pedagogicas
as questodes cognitivas restritivas, de carater técnico, privando-as
“de seu crescimento enquanto ser pensante na sociedade brasileira
em que vivemos em 2010, na qual a letra ganha dimensdes multi-
midiaticas e plurimodais, para além da fonoletra” (ANDRADE, 2010,
p. 14). A autora ressalta, ainda, que os argumentos dados naquela
época (e acrescentamos que na contemporaneidade também) justi-
ficavam a permanéncia de grupos privados que defendem o uso do
método fonico e das ciéncias cognitivas no MEC estao alinhados as
condutas neoliberais.

Citam-se o valor da técnica como eficaz para a urgéncia em agir,
a constatacao de um fracasso abissal colocado como fruto de mo-
dos desastrosos de acao do Estado, a evidéncia do sucesso dos
métodos de consciéncia fonolégica em contextos internacionais.
De acordo com tais vozes, que ganham espago na imprensa, ha
uma ofensiva contra a maquina estatal, sustentando que as expe-
riéncias das secretarias, mesmo que soem impopulares, impoem-
-se, pois estariam buscando sanar o grave problema do analfabe-
tismo nos municipios que compram tais métodos, de acordo com
o consenso da comunidade cientifica internacional. Vém apaga-
das as vozes nacionais que se ocupam das questdes educacio-
nais brasileiras, os empenhados grupos de pesquisa que ha anos
se dedicam a pensar e repensar, analisar, criticar, reformular e
propor modos pedagogicos de tratamento da letra na escola, em
voltas e reviravoltas de muita reflexao, discussao e producao de
conhecimento voltadas diretamente para nosso aluno brasileiro.
Apelar para argumentos internacionais sem ouvir o que dizem
nossos especialistas educadores tupiniquins parece desmerecer
por si a qualidade do préprio argumento. (ANDRADE, 2010, p. 11)

A ND nao nega que, para algumas criangas, o método fonico
pode fazer sentido e ser um procedimento efetivo de alfabetizacao.
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Entretanto, a experiéncia do CCazinho nos alerta que nem todas as
criangas se beneficiarao de seus procedimentos e podem ser pato-
logizadas por isso, jA que o problema nunca estara no método, dada
sua suposta efetividade e comprovacao cientifica, mas na crianga,
que ndo corresponde ao que se espera nos exercicios propostos.

Em suma, na perspectiva da ND o método fonico e os exerci-
cios de consciéncia fonologica sao muito mais instrumentos que
podem gerar dificuldades de leitura e de escrita - e sua consequen-
te patologizacao - do que instrumentos que facilitariam o aprendi-
zado, como argumentam seus defensores. A nomeacao de Nadalim
para o cargo de secretario de alfabetizacao, bem como a escolha
das ciéncias cognitivas/neurociéncias para nortear a politica na-
cional de alfabetizacao parece ter sido motivada, por um lado, pela
ignorancia do governo em relacao a pesquisa nacional nas areas de
alfabetizacao e letramento e alfabetizacao e linguistica e, por outro,
pela cega rejeigdo as teorias adotadas pelos governos anteriores, o
que mostra a cruzada ideoldgica que norteia as agoes de Jair Bolso-
naro e outros membros de seu governo.

Em meio a esta cruzada, estao criancas sujeitas a um diagnos-
tico equivocado e professores desamparados e confusos em rela-
¢ao ao que fazer diante das novas diretrizes nacionais, em péssimas
condigoes de trabalho e de satide mental.

Dessa forma, o discurso médico, agora, impde-se ndo mais pe-
las tendéncias dos cursos de formacao inicial e continuada, mas por
um decreto autoritario (formulado por uma equipe que desconhece
a escola, as criancas, os professores e a realidade brasileira), cujas
ideias nao foram debatidas com a populacao nem com os especia-
listas no tema, os professores.

Neste contexto, é imperativo que as ciéncias humanas e as ci-
éncias da linguagem, sobretudo a Linguistica, reivindiquem o papel
de protagonistas no debate sobre as politicas publicas de alfabe-
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tizacao (MOUTINHO, 2019), a fim de a evitar que tendéncias neo-
liberais ocupem um lugar que nao lhes diz respeito e acabem por
patologizar criancas que nao tém nenhuma patologia relacionada a
leitura e a escrita.
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Linguagem na Educacao Infantil:
a instancia do eu e a constituicao
da subjetividade

BETINA REZZE BARTHELSON

Torna-se entdo claro em que sentido se deva compreender a “du-
pla significacdo” de que fala Benveniste. (...) Somente por um ins-
tante, como os golfinhos, a linguagem humana poe a cabega para
fora do mar semiédtico da natureza. Mas o humano propriamente
nada mais é que a passagem da pura lingua ao discurso; porém este
transito, este instante, é a histéria. (Agamben, 2005, p.68)

INTRODUGAO

E tendéncia mundial que criangas, desde muito pequenas, sejam
institucionalizadas e tenham a maior parte do tempo vivido em
espacos coletivos. A evidéncia parte do estudo sobre a atencao a
crianca realizado pela UNICEF - Fundo das Nagoes Unidas para a
Infancia. No relatorio de 2008, a organizagao retrata a transicao dos
cuidados do interior da familia para fora da casa nos paises consi-
derados economicamente avancados:

Esta a ocorrer uma grande mudanga na forma como as criangas
estao a ser educadas nos paises economicamente mais avanga-
dos do mundo. Depois de, durante séculos, ter sido um assunto
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predominantemente privado e familiar, os cuidados prestados as
criangas muito pequenas estao agora a tornar-se, em grande me-
dida, numa atividade que decorre fora de casa (...). A geragao atu-
almente em formagao nos paises da OCDE! é a primeira em que
uma maioria passa grande parte dos seus primeiros anos de vida
nao nas suas casas com as respectivas familias, mas em algum
tipo de estrutura de cuidados a infancia. A mudanga esta longe
de estar concluida e o seu padrao varia de pais para pais. Mas nao
ha davidas sobre a escala global e o rumo da transi¢do. Nos paises
ricos, cerca de 80% das criangas dos trés aos seis anos recebem
alguma forma de educacdo e cuidados na primeira infancia. Para
os menores de trés anos, a percentagem dos que frequentam uma
estrutura de cuidados é atualmente de cerca de 25% no conjunto
dos paises da OCDE e de mais de 50% em alguns paises em todos
os paises industrializados, a estrutura de cuidados fora de casa
faz parte da vida de cada vez mais criangas, cada vez mais cedo e
durante mais horas (...). Na tltima década, muitos paises da OCDE
também comecaram a deparar-se com subidas acentuadas no
numero de bebés - menores de um ano - confiados a estruturas
de cuidados fora da casa. (UNICEF, 2008, p.3).

No caso do Brasil em que os cuidados com a infancia também
acontecem, em grande medida, fora da familia, como nas esco-
las de Educagao Infantil?, esses espacos podem ser considerados
como grandes coletivos, em funcao do alto nimero de criangas
que os frequentam.

A partir do que apresenta o relatorio, levantamos algumas
questdes, importantes a serem investigadas, dentre elas: (i) quais
seriam as consequéncias para essas criancas que, juntas, realizam a
mesma coisa, da mesma maneira, no mesmo momento, desde mui-

1 Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico.

2 As escolas de Educagao Infantil atendem criancas de 0 a 3 anos, na creche, e de 4
a 5 anos, na pré-escola. Essa etapa da escolarizagao da crianga, desde a promulgacao
da Constituicao de 1988, é reconhecida como parte da Educagao Basica no Brasil,
passando, em 2009, a ser obrigatoéria para as criancas a partir de 4 anos.
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to pequenas?; (ii) tendo em vista a diminuicao das formas pessoais e
individualizadas de se realizar as diversas atividades cotidianas,
como ocorre em casa, como se dariam a constituicao da identidade,
da autonomia e como situa-se a questao da alteridade perpassada
por esse tempo coletivizado e sequencialmente determinado por
uma rotina que se perpetua por todo o ano letivo?

E em busca da compreensio desses questionamentos que pro-
pomos a discussao realizada neste artigo: refletir sobre os efeitos
da vivéncia das criangas nas instituigdes em que as rela¢des pesso-
ais acontecem sempre em um contexto de grupo, voltadas para o
coletivo de criangas, considerando-se processos como a constitui-
cao do sujeito e da subjetividade que dependem de relagdes mais
individualizadas, mais aproximadas entre os interlocutores, intrin-
secamente vinculados a imersao do sujeito na linguagem e direta-
mente relacionados a aprendizagem.

A reflexdo proposta neste trabalho é parte de minha Tese de
doutoramento® realizada no interior da Neurolinguistica Discur-
siva®. Ao evidenciar os processos e a aprendizagem que aconte-
cem a partir do protagonismo da linguagem verbal, assim como
os estudos orientados pela Neurolinguistica Discursiva, a Tese em
questdo é assumida como contradispositivo® por encaminhar res-

3 Tese intitulada A fala na Educagdo Infantil: um estudo neurolinguistico, orientada
pela Profa. Dra. Maria Irma Hadler Coudry.

4 A Neurolinguistica Discursiva foi fundada como area pela Profa. Dra. Maria Irma
Hadler Coudry, a partir de Didrio de Narciso: Discurso e afasia (1986), no Instituto de
Estudos da Linguagem, IEL/UNICAMP.

5 O conceito de dispositivo é formulado por Foucault (1969) e retomado pelo
filésofo italiano Agamben (2010). Segundo os autores, a regulacao e o poder podem
ser compreendidos como uma for¢a que nao atua somente sobre os sujeitos, de
maneira direta e repressora, mas por meio deles, de modo mascarado, indireto, mais
toleravel, o que é feito pelos denominados dispositivos que manipulam, sugestionam
e conduzem 0 Povo € as massas.
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postas diferentes das que associam a patologias o que se distancia
de uma média-tipica (CANGUILHEM, 1966,/2017) tomada como pa-
drao. A vinculacao de dificuldades escolares ou de atitudes/com-
portamentos que nao correspondem a média-tipica esperada a
patologias — movimento que temos chamado por patologizacao da
infancia (COUDRY, 2018) -, tem estado cada vez mais presente tam-
bém na Educacao Infantil, quando é desconsiderado que se trata da
primeira etapa da trajetéria de escolarizacao da crian¢a, momento
em que ela é ainda muito pequena e todos os processos vinculados
a aprendizagem estao ainda no inicio.

Dentre esses processos encontram-se os discutidos neste ca-
pitulo - a constituicao da subjetividade e do sujeito pela alteridade
no que o confronta ao outro - o que se da a partir da Teoria da
Enunciagdo elaborada pelo linguista Emile Benveniste, introduzido
por Coudry (1986) nos estudos da area.

Ademais, dois conceitos fundamentais para essa discussao e
que estruturam a Neurolinguistica Discursiva dizem respeito a lin-
guagem, compreendida por uma concepcao abrangente e publica
em que o sujeito € histérico e nao idealizado (FRANCHI, 1977/1992).
Para além do carater comunicativo, ela é concebida como uma ati-
vidade, como uma agao, como um trabalho histérico e social que
ocorre na dimensao contextual e social, em que o homem, pela
linguagem, ao mesmo tempo em que atua sobre o outro, se cons-
titui como sujeito, o que se da na dimensao cognitiva e subjetiva
que estrutura a sua realidade no mundo (COUDRY, 1986). Afina-se
a essa abordagem de linguagem o conceito de interlocugao, tam-
bém estruturante dos estudos da area. Considerada como um lugar
privilegiado de producao de linguagem, é compreendida como um
encontro, um espago de socializacao de memorias e vivéncias que
constituem os sujeitos, define Geraldi (1991/2003), fundamentado
no escopo teodrico elaborado por Benveniste (1966,/2005).
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BENVENISTE E A TEORIA DA ENUNCIAGAO

Benveniste (1966,/2005) inicia a elaboracao de sua teoria refletindo
sobre a condicao do homem em relacao a linguagem. Para o autor,
nao ha como conceber o homem pelo proprio homem, fora da lin-
guagem, reduzido a si mesmo, como se houvesse um momento na
historia humana em que a linguagem nao existisse, ou como se em
uma determinada ocasiao ele a tivesse inventado e comecado a fa-
lar, supondo-se um antes e um depois — em uma linha cronologica
- para a origem da linguagem® (BENVENISTE, 1966 /2005).

A linguagem esta na natureza do homem, que nao a fabricou. In-
clinamo-nos sempre para a imaginacao ingénua de um periodo
original, em que o homem completo descobriria um semelhante
igualmente completo e, entre eles, pouco a pouco, se elaboraria
a linguagem. Isso ¢ pura ficcdo. Nao atingimos nunca o homem
separado da linguagem e nao o vemos nunca inventando-a. Nao
atingimos jamais o homem reduzido a si mesmo, procurando
conceber a existéncia do outro. E um homem falando que en-
contramos no mundo, um homem falando com outro homem, e a
linguagem ensina a propria definicao de homem. (BENVENISTE,
1966,/2005, p.285).

Para o autor, a natureza da linguagem ¢ inerente ao homem
que nela e por ela se relaciona com o outro, através da interlocucgao,
importando a perspectiva voltada para a constituicio do humano

6 Agamben, em Infincia e Historia (2005), afirma que, ¢ pelo fato de o homem ser
desprovido de linguagem, ou seja, pela linguagem ndo ser intrinseca a ele que ele
a recebe de fora: “ (...) o homem nao é, deste ponto de vista, o animal que possui a
linguagem, mas sim o animal que dela é desprovido e que deve, portanto, recebé-la
de fora (AGAMBEN, 2005, p.73). Em nosso entendimento, esse processo se da pela
captura da crianga pela linguagem (DE LEMOS, 1992) e pressupde a anterioridade
légica (BENVENISTE, 1966,/2005; PEROTINO 2009) da linguagem, ou seja, a condicao
do homem ser antecedido pela linguagem.
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e da sua humanidade, diferentemente daquela voltada unicamente
para a comunicacao:

E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui
como sujeito; porque so a linguagem fundamenta a realidade, na
sua realidade que é a do ser, o conceito de “ego”. (BENVENISTE,
1966,/2005, p.286).

Benveniste (1970,/2006) considera que ¢ através de uma estru-
tura formal que constitui a base da lingua - seja ela qual for - que
o exercicio da fala é possivel, o que acontece pela enunciagao. A
enunciagao, por sua vez, supoe a conversdo individual’ da lingua
em discurso, ou seja, € por ela que a lingua se torna fala: “ante-
riormente a enunciagao, a lingua é somente uma possibilidade de
lingua” (1970/2006, p.14). Benveniste chama essa estrutura de apa-
relho formal da enunciacdo, constituido pelas categorias de pessoaq,
tempo e espaco - as categorias enunciativas ego, hic e nunc. O autor
explica que a enunciagao ¢ a instancia do eu/ego, do aqui e do ago-
ra, porque alguém, em um espaco e em um tempo® criados pela
linguagem, tomou a palavra e se instituiu como eu - o locutor, a
pessoa subjetiva -, instituindo também um outro como tu - a pes-
soa nao subjetiva, o alocutério. A esse respeito Fiorin (2015) consi-
dera que, pelo aparelho formal da enunciagao, as fronteiras entre

7 A partir das consideracdes da obra de Benveniste, Fiorin (2015) relaciona a
subjetividade ao ato individual de enunciacao: ninguém fala junto, pode-se falar ao
mesmo tempo, mas nao, junto.

8 O tempo mencionado por Benveniste é o tempo linguistico, que tem o centro
no presente da instancia da fala e é reinventado no processo de enunciacio da fala;
trata-se de um momento novo, ainda nao vivido. O autor especifica que esse é o
tempo linguistico, uma criacao da linguagem, podendo-se entendé-lo como qualquer
momento do tempo fisico - medido pelo grau das emogodes ou pelo ritmo da vida
interior - e do tempo cronolédgico - o estabelecimento de um ponto convencional ao
tempo fisico, como o calendario, por exemplo (BENVENISTE, 1970,/2006).
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lingua e fala sao apagadas, tendo em vista que os elementos que o
constituem - as instancias do eu, do aqui e do agora - pertencem,
concomitantemente, tanto a lingua quanto a fala.

E no contraste entre o eu e o tu, no didlogo com o outro, que o
locutor, ao dizer, eu’, se apresenta como sujeito. Para Benveniste,
reside nessa agao o fundamento da subjetividade que estd, dessa
maneira, no exercicio da lingua por conter as formas linguisticas
apropriadas a expressao individual do sujeito: os pronomes pesso-
ais considerados como o primeiro ponto de apoio para a relacao da
intersubjetividade na linguagem (BENVENISTE, 1966 /2005).

A subjetividade &, neste trabalho, explicada pela linguistica en-
quanto ciéncia. A linguistica, por sua vez, € estruturada por seus
contetdos proprios organizados por uma decifracdo primeira, sob
um olhar armado por ela voltado mais para uma percepgao do que
para uma explicacao de seu objeto (FOUCAULT, 1981/2000) - e
acrescentamos, a percepcao pelo viés da linguagem. Portanto, no
interior da teoria de Benveniste, a subjetividade nao se remete ao
sentimento do sujeito ser ele mesmo, e sim, “quer a apresentemos
em fenomenologia ou em psicologia, como quisermos, nao é mais
que a emergéncia no ser de uma propriedade fundamental da lin-
guagem” (1966,/2005, p.286).

Frente a teoria do autor, podemos considerar que a fala do outro
nas relagoes sociais em contextos coletivos — como nas instituicoes

9 Brandao (2012), ao refletir sobre a questao da subjetividade na obra de Benveniste,
esclarece que desde que o sujeito se assume como eu no discurso, seja qual for o seu
grau de presenca, o outro esta instituido. Assim, mesmo que se enuncie de outro lugar
em que o eu é descentralizado, em outra perspectiva em que o sujeito esta mascarado,
tal como no discurso cientifico e na fala do esquizofrénico, a subjetividade, constituida
pela alteridade esta instituida no discurso: “Mas imediatamente, desde que ele se declara
locutor e assume a lingua, ele implanta o outro diante de si, qualquer que seja o grau de
presenca que ele atribua a este outro. Toda enunciagao €, explicita ou implicitamente,
uma alocugao, ela postura um alocutario” (BENVENISTE, 1970,/2006, p.84).
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que acolhem as criancas - fundamenta-se no vocés, o que demanda
uma resposta das criangas que corresponda ao plural, pelo prono-
me nos, dadas as condicoes da estrutura relacional nesses contextos:
marcadamente pouco individualizada, como assinalado anterior-
mente. Por vivenciar muitas situagoes em que o coletivo se impoe,
a privacao da crianca de interlocucao que possibilite a sua posicao
de eu frente a oposigao do outro, tu, resulta no desfavorecimento de
processos como a constituicao do sujeito e da subjetividade.

NO ESPACO COLETIVO: A ESCOLA DE EDUCAGAO INFANTIL

De maneira geral, € possivel observar na escola de Educacao Infantil
um barulho que acoberta esparsas relagoes efetivas com a crianca.
Em outras palavras, a agitacao marcada por cantorias e brincadei-
ras com a linguagem - o que, sem duvidas, é de grande relevancia -
além da conversa entre os adultos nesse emaranhado de vozes, en-
cobrem e disfarcam as poucas relagdes pautadas na interlocucao,
ou seja, relagoes assentadas na fala e sobretudo na escuta atenta
ao que a crianca tem a dizer. Sublinhamos, assim, que muitas vezes,
diante das reduzidas oportunidades de interlocugao no cotidiano
escolar, as criancas sao insuficientemente ouvidas pelo adulto e
acabam tendo que se conformar com respostas evasivas que nao
demandam delas a elaboracdao de uma contra resposta.

Nao negamos, contudo, que ocorram situacoes em que a fala
do adulto se dirija especialmente a crianga, de forma individualiza-
da. No entanto, € muito comum que tais situagdes acontecam para
a orientacao de uma agao ou para chamar a sua atencao para algo
que esteja fazendo de maneira errada ou nao esperada. Diferen-
temente, a relacdo se da quando o adulto busca a aproximagao da
crianga e, ao escuta-la, oportuniza a sua constituicao como sujeito.
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Sabemos da distin¢ao realizada por Benveniste entre o nivel
semiotico e o nivel semantico. O semiotico refere-se ao modo de
significacdo proprio do signo, o semantico envolve-se diretamen-
te a significancia articulada pelo discurso. Essa distingdo é fun-
damental para a elaboracao que o autor faz sobre o processo de
significacao. Ele opde o nivel semidtico, intralinguistico, em que
os valores opositivos dos signos nao interessam em relacao ao que
denotam, ao nivel semantico, em que a referéncia é definidora do
sentido das palavras referidas e correferidas pelos interlocutores
no discurso.

No entanto, o sentido das palavras, antes de estarem na refe-
réncia passa pelo sujeito, através da enunciagao, quando o locutor,
no uso da lingua, expressa a sua relacio com o mundo. Por esse
motivo, o eu, como categoria linguistica de pessoa, é tao importan-
te na teoria de Benveniste. Nessa direcao, a lingua nao esta para a
expressao do mundo em si mesmo, mas para a expressao de uma
certa relagao - a do sujeito - com o mundo, o que se da pela enun-
ciagao em que estao as categorias, criagoes da linguagem: tempo/
espago/pessoa, e nao o mundo (FIORIN, 2015).

Uma questdo importante, portanto, é o fato de, segundo Ben-
veniste, o sentido da referéncia passar primeiramente pelo sujei-
to para posteriormente estar no mundo; trata-se assim da mutua
constitui¢ao da sociedade e da linguagem que propde o autor. Para
Benveniste, o mundo nao existe em si mesmo, mas depende da ex-
pressao de quem a ele atribui sentido: a sociedade, na e pela lingua-
gem, duas entidades mutuamente dependentes que se sustentam
pelo uso comum dos signos, cuja existéncia é vinculada a expressao
do sujeito, o que pressupde e acontece na relacao com o outro, pelo
discurso. Nas palavras do autor, “a linguagem exige e pressupoe o
outro. A partir desse momento, a sociedade ¢ dada com a lingua-
gem” (BENVENISTE, 1966,/2005, p.93).
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Considerando que é a enunciagao que instaura o outro no
emprego da lingua, podemos pensar que insuficientes vivéncias
na linguagem que proporcionariam o dominio do uso, pela crian-
¢a, da estrutura oferecida pelo aparelho formal da enunciagao, ou
seja, “das formas linguisticas reveladoras da experiéncia subjetiva
do sujeito” (BENVENISTE, 1970,/2006), acabam por dificultar a sua
relacdo com o mundo, bem como a sua relacao com o outro, em
sociedade. Em outras palavras, observarmos que as criangas que
demonstram dificuldade em se assumirem como sujeito na lingua-
gem, o que € percebido, por exemplo, pela nao manifestacao do
pronome eu na interlocugao, sao também as criancas que parecem
flutuar na relagao com o adulto, como se deslizassem em suas ten-
tativas de enunciacio. E muito comum, por exemplo, observarmos
nos enunciados dessas criangas a elaboracao da mesma resposta a
perguntas diferentes, o que passa a impressao, ao interlocutor, de
que ela nao compreende o que esta sendo perguntado. De qualquer
maneira ha, sem davidas, uma dificuldade da crianga na elaboracao
do enunciado de resposta, como veremos na analise do dado na
proxima secao.

A luz do papel da linguagem em processos tais como os evi-
denciados por Benveniste, é premente buscarmos alternativas para
que a interlocugao possa acontecer entre o adulto e a crianga nas
instituicdes que as acolhem, como as escolas de Educacao Infantil.
Um dos caminhos, seguramente, ¢ a roda de conversa', o espaco

10 A roda de conversa é uma pratica pedagdgica que consiste na organizacao das
criangas em circulo ou dispostas de alguma outra maneira que todos possam se olhar,
sendo muito comum nas instituicdes de Educagao Infantil. Ela foi originalmente
pensada por Célestian Freinet (1964 ,/1996), pedagogo francés, na década de 1920, como
uma pratica para promover a livre expressdo e na qual o professor tem o fundamental
papel de organizador das falas das criancas. A roda de conversa - discursivamente
orientada - é por nés assumida como o principal recurso metodolégico do professor
para o trabalho com a linguagem verbal, sobretudo, por possibilitar o respeito e a
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legitimado para o didlogo, para a fala e a escuta. Contudo, na roda
de conversa, o contexto no qual se da a interlocugao é sempre cole-
tivo; ou seja, ainda que a fala do professor possa ser dirigida a uma
sO crianca, essa interlocucao acontece em um contexto de grupo,
quando muitas vezes nao é possivel que o professor dé a crianga
atencdo devida a interlocucao que estabelece com ela.

Através de um olhar atento ao cotidiano vivido pelas criancas e
adultos nessas instituigdes, € possivel encontrarmos outras poten-
ciais oportunidades - além das instituidas pela roda de conversa —
para que as relacoes, fundadas na e pela linguagem, em um contex-
to menos coletivo se estabelecam. Nos referimos, por exemplo, aos
momentos em que as criangas estao em transito entre uma ativida-
de e outra. Nos referimos, também, as situa¢des em que as proprias
criangas, no parque ou em momentos de brincadeira livre - nao
dirigida - procuram pelo adulto para conversar e contar suas vi-
véncias. Ha ainda, e sobretudo, as proprias atividades pedagdgicas -
desenho, pintura, recorte e colagem dentre outras - que se revelam
como excelentes oportunidades para a aproximagao/interlocugao
do professor com essa crianca, para o estreitamento de vinculo
com ela, essencial para que se consolide a interlocucao eu-voceé.

0 DIAGNOSTICO NAO SE CONFIRMA

Apresentamos, a seguir, um dialogo entre uma crianga de trés anos
e nove meses - GG - e sua professora - Prof - a respeito da festa de
aniversario de sua mae. O dialogo foi realizado na roda de conversa

valorizacao da maneira como cada crianga se relaciona com o outro e com o mundo,
favorecendo o rompimento com a educacao orientada de maneira tradicional em que
o professor € o centro do processo educativo.
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que estava voltada, nesse momento, para o relato livre das criancas
sobre o assunto que desejassem. GG era uma crianca com laudo
médico de hipdtese diagnostica de autismo infantil: F84 (CID 10) - em
anexo —, 0 que estava sendo, atentamente, observado pela professora.
A analise do dado" evidencia a importancia do aparelho formal da
enunciacgao para a relagao do sujeito com o outro e com o mundo:

Dado: conversa entre GG e sua professora - 22.03.2018

Turno | Siglado Transcri¢ao
Locutor
1 GG Vai ter festa da mamae!
2 Prof Festa de aniversario?
3 GG Sim.
4 Prof Que legal! Manda parabéns pra ela! Vai ter bolo?
5 GG Sim.
6 Prof E vocé vai assoprar as velinhas?
7 GG O Gu nao vai.
8 Prof Vlogé nao vai assoprar as velinhas do bolo junto com
ela?
9 GG O Gu nao vai. A festa ¢ da mamae.

Fonte: Banco de Dados de Neurolinguistica — CNPq: 311504/2016-75

Iniciamos a analise do dado a partir dos turnos 7 e 9 nos quais
GG, ao responder a pergunta da professora se iria assoprar as veli-
nhas do bolo de aniversario juntamente a sua mae, ndo se refere a si
mesmo pelo pronome pessoal eu, mas pelo seu apelido Gu, referin-

11 O dado apresentado foi produzido na sala de aula em que eu era professora e
integra a Tese de doutoramento mencionada neste artigo.
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do-se a si mesmo pela terceira pessoa. Podemos pensar que GG nao
responder eu ndo vou assoprar as velinhas significa que ele nao se as-
sume como sujeito em sua resposta, dificultando a compreensao do
sentido daquilo que queria dizer, sentido esse que somente pode ser
recuperado pelo contexto geral da interlocu¢ao com a professora.

A partir da reflexao de Coudry (1986), com base na discussao
realizada por Irigaray (1971) sobre o modo de entrada da crianga
na linguagem, podemos dizer que o nao uso do eu na fala de GG
representa, na verdade, o momento em que ele se encontra no pro-
cesso de descoberta dos lugares que pode ocupar no discurso/jogo
enunciativo, o que ¢é indicado pelo uso que ela e seus interlocutores
fazem dos pronomes. O uso do pronome eu ¢ explicado pela valori-
zagao da terceira pessoa - o ele - no paradigma dos trés termos - eu,
tu e ele - da teoria elaborada por Benveniste em que ele representa
a nao pessoa: eu/tu versus ele, com funcao objetiva - e nao subje-
tiva - dirigida para fora da instancia enunciativa. Segundo o autor:
quem enuncia usando o pronome ele nao se remete a si mesmo,
mas a uma situagao objetiva:

(..) na classe formal dos pronomes, os chamados de ‘terceira
pessoa’ sao inteiramente diferentes de eu e tu, pela sua fungao e
pela sua natureza. (...) Em outros idiomas (indo-europeus princi-
palmente), a regularidade da estrutura formal e uma simetria de
origem secundaria dao a impressdo de trés pessoas coordenadas.
E principalmente o caso das linguas modernas de pronome obriga-
torio nas quais ele parece, continuando eu e tu, membro de um pa-
radigma de trés termos (...). (BENVENISTE, 1966 /2005, p.282-283).

Para Coudry (1986), a relagao proposta por Benveniste é re-
sultado de uma progressdo - € nao ruptura - possivel depois que
a crianga acedeu a linguagem ao ter ocupado, nas referéncias do
interlocutor, o lugar de vazio de ele. Considerando-se o dado apre-
sentado, esse lugar era ocupado por Gu. A medida que entrasse na
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linguagem no lugar de interlocutor - o tu - por assim lhe dirigirem
a palavra - pelo vocé -, Gu seria substituido pelo pronome eu, assu-
mindo-se como sujeito na interlocucao. Esse movimento pode ser
observado no turno 8, quando a professora, ao perceber que GG
usa Gu para referir-se a si mesmo, faz a reversibilidade dos papéis
discursivos e chama GG por vocé.

A relacao entre eu e tu é de reciprocidade, na qual eu se torna
tu na enunciacao® do outro, assim como o tu dito pelo outro, volta
a ser eu na prépria enunciagao: “por isso, eu propde outra pessoa,
aquela que, sendo embora exterior a mim, torna-se meu eco - ao
qual digo tu e me diz tu” (p.286). Essa ¢ a dinamica da enunciacao
proposta por Benveniste: “o falante e seu parceiro” (1970,/2006).

A relacao entre eu e tu €, também, de intersubjetividade: para
que o sujeito se proponha como tal na linguagem, constituindo e
expressando a subjetividade ao se colocar como eu no enunciado, é
preciso que ele esteja anteriormente constituido pelo outro como
sujeito, o que se da pela referéncia como tu, afirma Brandao (2015).
Esse movimento entre o eu e o tu, como explicado por Benvenis-
te se da pelo que ele denomina intersubjetividade e fundamenta a
constitui¢ao da subjetividade dos sujeitos envolvidos na relagao, o
que supde uma espécie de anterioridade ldgica®® em que a inter-
subjetividade é condicao para a subjetividade, do mesmo modo que
a antecedéncia da linguagem ao homem/crianca condiciona a sua
constitui¢ao como sujeito na e pela linguagem:

12 A Neurolinguistica Discursiva toma a elaboragao teérica de Benveniste como
profundamente atual, e, considerando o autor como um homem de nosso tempo, a
traducao muitas vezes empregada como alocugdo ¢ preterida pelo termo - mais
apropriado e aproximado das reflexdes da area - de enunciagdo como explicitado
nos proprios escritos do autor: “Toda enunciagao é, explicita ou implicitamente, uma
alocucdo, ela postura um alocutario” (BENVENISTE, 1970,/2006, p.84).

13 Cf. notan°7.
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Muitas nocdes na linguistica, e talvez mesmo na psicologia, apa-
recerao sob uma luz diferente se as restabelecermos no quadro
do discurso, que € a lingua enquanto assumida pelo homem que
fala, e sob a condigao de intersubjetividade, tnica que torna pos-
sivel a comunicagao humana. (BENVENISTE, 1966 /2005, p.293).

A intersubjetividade tem assim sua temporalidade, seus termos
suas dimensdes. Por ai se reflete na lingua a experiéncia de uma
relacao primordial, constante, indefinidamente reversivel, entre
o falante e seu parceiro. Em Gltima analise, é sempre ao ato de
fala no processo de troca que remete a experiéncia humana ins-
crita na linguagem. (BENVENISTE, 1970/2006, p.80).

Areferéncia a si mesmo, pela terceira pessoa, € usual quando ela
¢ intencional de algum efeito em relagao ao proprio enunciado. Afora
esse contexto, a encontramos no momento anterior ao qual a crianga
assume-se como sujeito da linguagem, quando ainda refere-se a si
mesma pelo proprio nome. No caso de GG, foram determinantes na
manutencao de seu diagnostico de hipotese diagnostica de autismo,
conforme observamos no documento em anexo, o fato de essa pro-
gressao nao ter acontecido no tempo esperado, o que foi interpreta-
do pelo médico - assim como pelos profissionais da escola -, segun-
do informacao dos familiares, como dificuldade na elaboragao da sua
fala, juntamente ao comportamento de andar na ponta dos pés em
alguns momentos, bem como a dificuldade para se alimentar tanto
na escola quanto em casa e ao pouco conversar com as criangas da
sala de aula, preferindo brincar sozinho, atitudes muito comuns, po-
rém, nao impositivas ao modo autista de funcionar.

Para compreendermos essa questdo, nos valemos dos estudos
realizados por Leontiev (1988 /1995), que apontam para a existéncia
de uma sequencialidade e de uma relacao com a idade dos diver-
sos aspectos do processo de aprendizagem da crianca, os quais, no
entanto, ndo sao imutaveis e dados de uma vez por todas, mas vin-
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culam-se diretamente as condi¢des histéricas, sociais e culturais
concretas que podem influenciar todo o curso do processo.

Consideramos que o fato de GG durante muito tempo ter sido
referenciado - pelo outro - por Gu, na terceira pessoa, € nao por
vocé, na segunda, resultou na sua auto-referenciacao por Gu e
nao por eu durante mais tempo do que o comumente esperado:
a meédia-tipica (CANGUILHEM, 1966,/2017). A partir de Leontiev
(1988,/1995), compreendemos que esse fato representa uma condi-
¢ao historica concreta que nao foi levada em conta pelo profissional
ao manter a hipdtese diagnostica de autismo.

Nos estudos realizados pela Neurolinguistica Discursiva, a hi-
pétese diagndstica € uma nociva expressao, comumente observada
nos diagnosticos, que sinaliza para a possibilidade da patologia an-
tes de uma avaliacao mais completa e aprofundada da crianga, mas
nao a confirma. De certa maneira, compreendemos que o uso do
termo hipotese deixa o profissional em uma situagao de conforto ao
permitir que ele nao se comprometa com o laudo da crianca.

E importante destacar que o caminho para a confirmacio da
hipétese diagnéstica €, quase sempre, a observagao pelo professor
daquilo que se afasta da média-tipica (CANGUILHEM, 1966 /2017),
seguida do encaminhamento do aluno para um profissional da sau-
de - fonoaudidlogo, psicopedagogo dentre outros —, sendo o médi-
co, ao olhar para a hipotese pelo déficit, ou seja, pelo que a crian-
¢a nao consegue realizar, que emite o diagnostico que, em grande
parte das vezes, coincide com a hipdtese da escola. A escola e o
professor tém, portanto, fundamental importancia nesse processo.

E o equivoco na hipétese diagnostica se confirma, como comu-
mente observamos no interior dos estudos realizados com as criangas
pela Neurolinguistica Discursiva. No decorrer do ano letivo, percebe-
mos grande modificacao na fala de GG que passou a se auto referen-
ciar pelo pronome eu e a estabelecer outra relacao com o outro e com



LINGUAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

o mundo - nas brincadeiras, na alimentacao, na postura corporal - o
que aconteceu diante de um trabalho em sala de aula, discursivamente
orientado, juntamente a orientacao pontual da familia sobre as ques-
toes envolvidas na interlocucao com ele: a retomada, no jogo enun-
ciativo, dos enunciados que pareciam nao fazer sentido - oferecendo
outra maneira de dizer, diferente de uma posicao que corrige a fala da
crianca - e a referéncia a ele pelo pronome vocé.

O pronome eu - constituidor da subjetividade - para Benvenis-
te, € de extrema importancia. Ele é tratado como uma experiéncia
humana tnica e sem igual - que nao se realiza duas vezes da mesma
maneira - revelada, pelo enunciado, na instancia do discurso:

Assim, em toda lingua e a todo momento, aquele que fala se apro-
pria desse eu, este eu que, no inventario das formas da lingua, ndo
¢é senao um dado lexical semelhante a qualquer outro, mas que,
posto em agao no discurso, ai introduz a presenca da pessoa sem
a qual nenhuma linguagem ¢é possivel. Desde que o pronome eu
aparece num enunciado, evocando - explicitamente ou nao - o
pronome tu para se opor conjuntamente a ele, uma experiéncia
humana se instaura de novo e revela o instrumento linguistico
que a funda. (BENVENISTE, 1970,/2006, p.68-69).

Em qualquer lingua, de qualquer tipo, em qualquer época ou
regido, os pronomes pessoais jamais estao ausentes. Uma lingua
sem expressao de pessoa ¢ inconcebivel, de maneira que os prono-
mes pessoais estao presentes pelo sentido, mesmo quando omiti-
dos na sintaxe da lingua (BENVENISTE, 1966,/2005, p.287). Eles sao
categorias que se diferenciam de todas as designagdes as quais a
lingua se articula e se distinguem de todas as categorias dos outros
signos da linguagem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Como vimos, os pronomes se referem a algo muito singular, como
os processos de constituicao do sujeito e da subjetividade que se
dao na relacao com a crianga e na proximidade a ela. Eles estao
diretamente atrelados a relagao do sujeito com o outro e também
com o mundo, o que afeta o processo de significacao, a interligacao
entre a constituicao do sentido e das palavras, bem como o percur-
so da aprendizagem da crianca que dele deriva.

A partir dos estudos realizados pela Neurolinguistica Discur-
siva, temos observado que o desconhecimento das teorias da area
da linguistica pelos profissionais da educacao nao tem favorecido a
devida importancia e atengao aos processos que se dao no interior
das relacdes com a crianca na instituicao escolar, como a Educacao
Infantil, bem como as orientacdes essenciais da escola as familias.
Nesse contexto, os processos que sao essencialmente determina-
dos pelas condigoes historicas, sociais e culturais, dentre eles a ma-
neira como se da a entrada - a captura - da crianca pela linguagem,
tém sido compreendidos por uma suposta linearidade associada a
uma concepgao biologizante e organicista de aprendizagem.

A partir dessa abordagem, o que se distancia de um padrao es-
perado ¢, de imediato, associado a sintomas de patologias - a gosto
de dispositivos (FOUCAULT, 1969) que favorecem essa posicao -,
contribuindo para o processo de patologizacao da infancia (COU-
DRY, 2018) - cada vez mais presente também na Educacao Infantil
- e para o excesso de laudos e diagnoésticos* que rotulam a crian-

14 Eimportante ressaltar que, com essa posigdo, ndo consideramos que nio existam
diagndsticos validos, como os vinculados a patologias de fato, mas a maneira como
as avaliagoes das criangas tém acontecido produz equivocos por meio de laudos que
nao dao sustentacao aos seus resultados quando analisados a partir de uma leitura
linguistico-discursiva e que nao se confirmam frente a intervengoes adequadas.
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¢a como doente, como alguém impossibilitada de aprender que
permanece estigmatizada para o resto da vida, mesmo quando

superada a dificuldade.

ANEXO

RECEITUARIO CONTROLE ESPECIAL

Prefeitura Municipal de

CNPJ:
T DENTACACRO Do Fo e e—————
i IDENTIFICACAO DO EMITENTE e 12 VIA FARMACIA
Prefeitura Municipal de | 22 VIA PACIENTE
CNPJ: |
Enderego Completo e Telefone: Rua

L Centro- Fone (19) . __

CEP 13, atid = U
e R

1\
i
|
!

_

Relatério Escolar.

Declaro que o paciente faz acompanhamento psiquiatrico regular desde Setembro de 2016, Paciente
possui meses de idade. Possui como hipétese diagndstica: autismo infantil - £84 (CID 10).0
paciente necessita de tratamento especializado multidisciplinar e intensivo.

Encaminho o paciente para seguimento em local especializado da cidade de

Sem mais

Atenciosamente:

Psiquiatra- CRM:

3 26 de Janeiro de

309



LINGUAGEM, COGNIGAO E ENSINO

REFERENCIAS

AGAMBEN, G. Infincia e historia: destruigao da experiéncia e origem da historia.
Belo Horizonte: Editora UFMG, 2005.

. O que é um dispositivo? In: O que é o contemporaneo? E outros
ensaios. Chapeco6: Argos, 2010.

BENVENISTE, E. (1966) Da subjetividade na linguagem. In: Problemas de linguistica
geral, vol. 1. Campinas, SP: Pontes, 2005.

. (1970) O aparelho formal da enunciacao. In: Problemas de linguistica

geral, vol. 2. Campinas, SP: Pontes, 2006.

BRANDAO, H. N.. Enunciagio e construcdo do sentido. In: FIGARO, R. (org)
Comunicacéo e analise do discurso. Sao Paulo: contexto, 2015.

COUDRY, M. 1. H. Diario de Narciso: Discurso e afasia - analise discursiva de
interlocucgdes com afasicos. Tese de doutorado, Unicamp, Campinas, 1986. COUDRY,
M. I; POSSENTI, S. Avaliar discursos patologicos. Cadernos de Estudos linguisticos
5, 1983, p.99-109.

. Diario de narciso e Neurolinguistica Discursiva: 30 anos depois. Cadernos

de estudos Linguisticos, v.60 n.2 p.323-352 - mai/ago. 2018.

CANGUILHEM, G. (1966). O normal e o patolégico. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1995.

DE LEMOS, C. T. G. Sobre o ensinar e o aprender no processo de aquisi¢cao de
linguagem. Cadernos de Estudos Linguisticos 22, p. 149-152, 1992.

FRANCH]I, C. (1977) Linguagem - Atividade Constitutiva. In: Cadernos de Estudos
Linguisticos, Campinas, n°22, 1992.

FREINET, C. (1964) As técnica Freinet da escola moderna. Librairie armand Colin ,



LINGUAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

1964. Editoreal Estampa Lda, 1996.

FIORIN, J. L. Enunciagao e comunicagao. In: FIGARO, R. (org) Comunicacao e analise
do discurso. Sao Paulo: contexto, 2015. p.45-78.

FOUCAULT, Michel. (1969) Arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense, 2000.

______ . (1981) As palavras e as coisas: uma arqueologia das ciéncias humanas. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2000.

GERALDI, J.W. (1991) Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

PEROTINO, S. Sob a condicao de nao falar de uma crianca: a escrita de caso JM. Tese
(Doutorado em Linguistica ) - Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade de
Campinas, Campinas, 2009.

LEONTIEV, A. Uma contribuicao a teoria do desenvolvimento da psique infantil.
In: VYGOTSKY, L.; LURIA, A.; LEONTIEV, A. (1988) Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. Sdo Paulo: icone, 1995.

UNICEEF. Centro de Pesquisa Innocenti da Unicef. Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia. A transicao dos cuidados na infancia, Unnocenti report Card. n8, Florenca,
2008.

311



312



Vigilancia e triagem do
desenvolvimento da linguagem
em criancas com fatores de risco:
consideracoes politicas, teoricas
e praticas

MARIA LUCIANA DE SIQUEIRA MAYRINK
DENYSE TELLES DA CUNHA LAMEGO
ANDREIA MENDES TAVARES

INTRODUGAO

A vigilancia do desenvolvimento infantil ¢ um tema importante e
recorrente no meio académico e cientifico, entre profissionais da
area da satde e educacgao, assim como no campo da formulacio
de politicas publicas para criancgas e adolescentes. Trata-se de uma
estratégia fundamental que visa assegurar o monitoramento, a
deteccao e a intervencgao precoces sobre os problemas do desen-
volvimento infantil, a fim de favorecer o seu alcance pleno. Nesse
contexto, a vigilancia do desenvolvimento da linguagem revela-se
como um aspecto crucial do monitoramento, pois a linguagem é um
dos elementos do desenvolvimento que participa de forma multipla
da vida do individuo.
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Neste capitulo, refletimos sobre a importancia do monitoramento
do desenvolvimento infantil para os resultados futuros do indivi-
duo, assim como sobre os fatores que podem afetar esse processo
e representar vulnerabilidades para a crianca. Abordamos a reco-
mendagao politica da vigilancia como estratégia privilegiada para
a promocgao e a prevencao dos atrasos e desvios relacionados ao
desenvolvimento infantil. Destacamos a importancia do dominio da
linguagem para a sociabilidade, aprendizagem, a empregabilidade
e a participacao cidada. Abordamos, ainda, como ela se desenvolve
nos primeiros anos de vida da crianga e as principais estratégias
disponiveis para avaliagao, como forma de favorecer o processo de
vigilancia do desenvolvimento infantil e orientar condutas. Por fim,
exploramos os resultados de uma experiéncia interdisciplinar de
vigilancia do desenvolvimento da linguagem em criangas com fa-
tores de risco para o desenvolvimento acompanhadas em uma uni-
dade terciaria de referéncia na atencao a satde da mulher, crianga
e adolescente.

DESENVOLVIMENTO INFANTIL: ASPECTOS BIOLOGICOS,
AMBIENTAIS E PROGRAMATICOS

O desenvolvimento da crianca pode ser definido como um processo
continuo e dindmico no qual sdo observadas mudancgas em diferentes
areas a partir da interagdo complexa de fatores neurobioldgicos,
genéticos e ambientais (COELHO et al., 2016). Segundo a Organi-
zagao Mundial da Satde (WHO, 2012), a perspectiva bioecologica
de desenvolvimento infantil propde a incorporacao e a interacao
de fatores bioldgicos, ambientais, sociais e programaticos como
determinantes desse processo. Nessa dinamica de interagdes, na
qual a crianca desempenha um papel ativo, participam os contextos
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proximal e distal de desenvolvimento humano, que compreendem
os sistemas relacionais nucleares e institucionais, além de aspectos
politicos, ideoldgicos, culturais e situacdes e acontecimentos his-
toricos presentes no cotidiano das pessoas (BRONFENBRENNER,
1996; POLETTO; KOLLER, 2008). Assim, aspectos como o ambiente
familiar da crianca, a insergao e a relagao com a creche e a escola,
as condigoes de trabalho dos pais, a rede de apoio social, a comuni-
dade em que a familia esta inserida, as ideologias, crencas, valores e
formas de governo influenciam direta ou indiretamente o processo
de desenvolvimento.

Para a Organizacao Mundial de Satde (WHO, 2020), permitir
que uma crianga alcance todo seu potencial de desenvolvimento é
um direito humano e um requisito fundamental para a sustentagao
do mesmo. No entanto, estima-se que 43% das criangas menores de
5 anos, de paises em desenvolvimento, encontram-se em risco de
nao atingirem seu pleno potencial (NOER; HALPERN, 2018).

A partir da segunda metade do século XX, houve uma tendén-
cia de modificagdo no cuidado a populagao infantil, principalmente,
em fungao dos resultados positivos das a¢des de imunizacao, nutri-
¢ao e saneamento, que refletiram em uma transi¢ao epidemiologica
de morbimortalidade infantil por agravos agudos e infecciosos para
o de condigoes cronicas e nao transmissiveis. Com isso, agoes de vi-
gilancia do desenvolvimento infantil foram incorporadas, para além
dos parametros de medida de crescimento ponderal e do calenda-
rio vacinal (ZEPPONE et al., 2012; GOLDANI et al., 2012).

A primeira infancia, representada pelo periodo que vai da ges-
tacao até os 8 anos de vida, passou a ser considerada fundamental
para o desenvolvimento humano, tanto para a satde global como
para os resultados futuros do individuo, incluindo os dominios da
aprendizagem, comportamento, socializagao, trabalho e cidadania
(WHO, 2012). Por esta perspectiva, o desenvolvimento infantil se
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converteu em prioridade politica, e passou a requerer 0 compromis-
so das sociedades e o incremento de politicas ptblicas, especialmen-
te, em paises de baixa renda e em desenvolvimento, a fim de dirimir
iniquidades dos determinantes sociais e buscar atender as necessi-
dades de satde conforme o grau de vulnerabilidade (WHO, 2012; DA
SILVA et al., 2015). Com isso, a atencdo programatica a satde infantil
assumiu um novo direcionamento, indicando que as metas para o
desenvolvimento da crianga nao devem estar centradas apenas em
sua sobrevivéncia fisica, mas também em aspectos de ordem social,
emocional, cognitiva e de linguagem (DA SILVA et al., 2013).

Em 2008, uma série especial publicada pela Revista Lancet
(BHUTTA et al., 2008) apresentou o conceito dos “primeiros mil
dias de vida”, e indicou a necessidade de se priorizar programas de
incentivo a nutricao, crescimento e desenvolvimento saudaveis,
apresentando recomendagoes para o fortalecimento e a integragao
de programas de saude. Assim, no ambito das politicas para a sai-
de da crianga, diferentes paises passaram a incorporar estratégias
para os primeiros mil dias de vida, que compreendem o periodo
gestacional até o final do segundo ano de vida, por serem consi-
derados uma “janela de oportunidades” para melhorar a satde do
individuo, especialmente no que tange aos aspectos nutricionais e
do desenvolvimento global (DA CUNHA et al., 2015).

No Brasil, desde a Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e
a instituicdo do Sistema Unico de Satide - SUS (BRASIL, 1990), acdes
programaticas para a satide da crianca vém sendo instituidas e im-
plementadas. Dentre elas, destacam-se a Agenda de Compromissos
para a Satde Integral da Crianca e Reducao da Mortalidade Infan-
til (BRASIL, 2004), a Politica Nacional para Atencao Integral a Sa-
de da Crianga (BRASIL, 2015) e o Marco Legal da Primeira Infancia
(BRASIL, 2016). Estes documentos apresentam importantes marcos
e avancgos na protecao aos direitos das criancgas brasileiras, e esta-
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belecem principios e diretrizes voltados para a atencao a populagao
infantil, especialmente nos primeiros mil dias de vida.

Mais recentemente, a revista cientifica Lancet (2017), em uma
nova edicao tematica, destacou os profundos beneficios em se in-
vestir no desenvolvimento infantil, principalmente nos trés primei-
ros anos de vida. Esta etapa do inicio da vida é considerada um mo-
mento critico, pois o cérebro se desenvolve de forma rapida, sendo
mais sensivel aos processos de neuroplasticidade, constituindo-se,
portanto, como um periodo de melhor resposta aos processos de
intervengao (LANCET, 2017; CAMINHA et al., 2016).

A vigilancia do desenvolvimento infantil consolidou-se, entao,
entre pesquisadores, especialistas e organizagées nao-governa-
mentais nacionais e internacionais, como estratégia principal para
0 monitoramento e promocao do desenvolvimento infantil, espe-
cialmente no ambito da atencdo primaria (WHO, 2012; COELHO et
al., 2016). Parte-se do pressuposto que o pediatra € um profissional
estratégico para acompanhar o desenvolvimento infantil durante as
consultas de rotina, e que a identificagao e a intervencao precoces
podem melhorar os resultados de satide e sociais de criangas com
problemas no desenvolvimento (DA CUNHA et al., 2015; CANADIAN
TASK FORCE ON PREVENTIVE HEALTH CARE et al., 2016).

Entretanto, a identificacao precoce dos problemas do desen-
volvimento infantil nas consultas de puericultura revela-se bas-
tante desafiadora, considerando-se o tempo médio de consulta, o
grande ntmero de questdes a serem abarcadas, o uso corrente de
instrumentos informais de observacao do desenvolvimento e a falta
e/ou nao utilizacio de instrumentos validados e confiaveis de tria-
gem. Com isso, conforme aponta Glascoe (2005:173), “apenas cerca
de 30% das criangas com deficiéncias de desenvolvimento e proble-
mas de satide mental sdo detectados antes do ingresso na escola, pon-
to em que perderam todas as oportunidades de intervencdo precoce”.
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Esses e outros autores sustentam as vantagens do uso de es-
tratégias combinadas de monitoramento - vigilincia e triagem
(screening) do desenvolvimento infantil - especialmente quando se
esta diante da presenga de fatores de risco. Assim, integrar a ob-
servacdes de criangas e familias, o conhecimento da histéria clini-
ca, pontos fortes e fracos do ambiente relacional da crianca e seus
cuidadores, consciéncia psicossocial e informacdes mais precisas
sobre os resultados em diferentes comportamentos do desenvol-
vimento infantil ¢ fundamental para minimizar a subdeteccao dos
problemas do desenvolvimento e as referéncias excessivas, além de
favorecer que os beneficios dos servigos de intervengao precoce
possam ser usufruidos (GLASCOE et al., 2005; LIPKIN et al., 2020).

Embora haja divergéncias entre especialistas em cuidados
primarios que tracam recomendacgdes para o monitoramento do
desenvolvimento infantil, existe também o entendimento de que
o screening do desenvolvimento pode ser indicado nos casos de
criangas de 1 a 4 anos que apresentam sinais sugestivos de possivel
atraso no desenvolvimento, assim como naquelas cujos pais expres-
sam preocupacao que possam indicar atraso no desenvolvimento
ou naquelas cujo desenvolvimento esta sendo monitorado de perto
por causa de fatores de risco identificados, como nascimento pre-
maturo ou baixo peso ao nascer (CANADIAN TASK FORCE ON PRE-
VENTIVE HEALTH CARE, 2016). A Academia Americana de Pediatria
(AAP) recomenda, por sua vez, exames de desenvolvimento com uso
de ferramentas padronizadas até a idade de trés anos, especifica-
mente aos nove, dezoito e vinte e quatro ou trinta meses meses de
idade, em complementacao a vigilancia realizada em cada consulta
de puericultura (VITRIKAS et al., 2017; CANADIAN TASK FORCE ON
PREVENTIVE HEALTH CARE, 2016).
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RISCO E VULNERABILIDADE: A VIGILANCIA COMO ESTRATEGIA DE
PROTEGAO E PROMOGAO DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL E DE
IDENTIFICAGAO PRECOCE DE SEUS DESVIOS

Ao longo do processo de desenvolvimento infantil, contextualmen-
te e temporalmente situado, coexistem fatores de risco e protecao,
que irdo representar maior ou menor vulnerabilidade para a crianca.
Entende-se por vulnerabilidade a chance ou oportunidade de sofrer
prejuizos ou atrasos no desenvolvimento, devido a influéncia de fa-
tores de ordem individual, social e programatica, os quais se consti-
tuem em situagoes adversas (SILVA et al., 2013). Os fatores de risco
podem ser definidos como “condicdes ou varidveis associadas a alta
probabilidade de ocorréncia de resultados negativos ou indesejdveis”
(MAIA; DE ALBUQUERQUE WILLIAMS, 2005:92). Por sua vez, os fa-
tores de protecao sao descritos como “recursos pessoais ou sociais
que atenuam ou neutralizam o impacto do risco” (SAPIENZA; PEDRO-
MONICO, 2005:213), e incluem, por exemplo, atributos disposicionais
das pessoas, rede social de apoio com recursos individuais e institu-
cionais, coesao familiar, auséncia de negligéncia e possibilidade de
administrar conflitos, além da presenca de lagos afetivos no sistema
familiar e/ou em outros contextos que oferecam suporte emocional
em momentos de estresse (POLETTO; KOLLER, 2008: 409-10).

No contexto do desenvolvimento infantil, além dos fatores bio-
logicos existem comportamentos que podem comprometer a sad-
de, o bem-estar e/ou o desempenho social do individuo. Aspectos
como pobreza, baixa escolaridade, condigdes precarias de moradia,
desnutricao e falta de acesso a recursos educacionais e de satde
também influenciam no curso de desenvolvimento e seu alcance
pleno (WHO, 2012; DA SILVA et al., 2013; DA SILVA et al., 2015).

Cabe destacar que os fatores de risco em si nao constituem
uma causa especifica para problemas no desenvolvimento, mas po-
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dem influenciar e justificar determinados desfechos sobre a satde
e/ou psicossociais negativos. (MAIA; WILLIAMS, 2005). Em con-
trapartida, os mecanismos de protecao atuam como redutores das
possiveis disfuncdes ou desordens que poderiam ser consequén-
cias da presenca da vulnerabilidade e/ou de situacdes estressoras
de vida (SAPIENZA; PEDROMONICO, 2005).

Com a reducao das taxas de mortalidade infantil em criangas
menores de cinco anos por doengas agudas, infecciosas, parasita-
rias e desnutri¢ao, em paises em desenvolvimento, e a transi¢ao
para um perfil epidemiologico de adoecimento cronico, fatores de
risco bioldgicos para o desenvolvimento infantil passam a ganhar
maior destaque, como o pré-natal incompleto ou inexistente, pro-
blemas durante a gravidez, parto e nascimento da crianga, idade
gestacional, prematuridade, baixo peso ao nascer, hospitalizagao
durante o periodo neonatal, consanguinidade dos pais, algumas
deficiéncias fisicas, a satde da crianca e o seu estado nutricional
(DA SILVA et al., 2015). Segundo Zago et al. (2017), criancas expostas
a fatores de risco biolégico sao consideradas de alto risco e mais
vulneraveis a apresentarem atraso no desenvolvimento ou mesmo
desenvolvimento atipico.

Além disso, fatores extrinsecos relacionados ao ambiente em
que a crianga convive, como os niveis de instrucao dos pais, as pos-
sibilidades e formas de interagao entre os pais e seus filhos, a pre-
senca de violéncia doméstica, depressao materna, drogas ou abuso
de alcool entre os membros da familia, suspeita de abuso sexual,
e situacoes mais ampliadas, como as desigualdades econdmicas,
raciais e étnicas, também representam vulnerabilidades ao desen-
volvimento infantil. (COELHO et al., 2016). Para alguns estudiosos,
o ambiente familiar é aquele que o lactente mais ira vivenciar no
primeiro ano de vida e, portanto, tem sido considerado o principal
fator extrinseco potencializador do desenvolvimento infantil (SUN-
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DERAJAN; KANHERE, 2019: OMS, 2018; ZAGO et al., 2017; CONTI-
-RAMSDEN; DURKIN, 2015).

Diante deste complexo cenario que compde o processo de de-
senvolvimento infantil, a vigilancia do desenvolvimento pode ser
compreendida como um conjunto de agdes programaticas e ativi-
dades voltadas para a promocgao do desenvolvimento adequado e
a deteccao precoce de seus desvios ainda numa tenra idade (FI-
GUEIRAS et al., 2005). A pratica da vigilancia do desenvolvimento
deve ser realizada a cada consulta da crianca, devendo, assim, fazer
parte da rotina dos profissionais de satilde que atuam com essa po-
pulacao (COELHO et al., 2015; SBP, 2017).

Diversas agdes fazem parte do processo de vigilancia do de-
senvolvimento com a finalidade de reduzir o impacto dos fatores
de risco e as vulnerabilidades da crianca. Dentre essas iniciativas,
destacam-se a possibilidade de elucidar e atender as preocupagdes
dos pais e responsaveis, obter um historico relevante sobre o de-
senvolvimento, realizar observagoes precisas e informativas sobre a
crianga e compartilhar opinides e dividas com outros profissionais
que sao também relevantes nesse cuidado (COMMITTEE ON CHIL-
DREN WITH DISABILITIES et al., 2001).

Além do acolhimento e das orientagdes aos responsaveis,
o outro objetivo da vigilancia é a detecgdo precoce dos proble-
mas do desenvolvimento infantil e o encaminhamento oportuno
aos tratamentos especializados. Os programas de intervencao
precoce sao considerados muito eficazes, uma vez que o desen-
volvimento é muito maleavel nos primeiros anos de vida e fa-
cilmente afetado pelo ambiente. Desta forma, contribuem para
identificar e remover, sistematicamente, os fatores de risco ex-
ternos, orientar, aconselhar e treinar os pais para promover um
ambiente estimulante e responder de forma eficaz as demandas
da crianga, fornecendo redirecionamentos positivos continuos
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e planejando acdes focadas no desenvolvimento de habilidades
(GLASCOE, 2000).

Com este propésito, a OMS lancou uma campanha intitulada
“Early Childhood Development” (WHO, 2020), a fim de promover a
conscientiza¢do mundial para a importancia da vigilancia do desen-
volvimento infantil. Dentre algumas a¢oes principais, destaca-se o
aprendizado no periodo inicial de vida, com o objetivo de envolver
os pais e outros cuidadores em atividades que favoregam o “apren-
dizado” precoce de seus bebés e criancas, ou seja, que proporcio-
nem experimentacao e estimulacao dos diferentes dominios do
desenvolvimento. O “aprendizado” precoce esta relacionado as ex-
periéncias vivenciadas pelas criancas através do uso dos seus cinco
sentidos, ou seja, quando movimentam o corpo, escutam e usam a
linguagem, experienciam diferentes lugares, interagem com pesso-
as e exploram diferentes objetos. Essas oportunidades de conheci-
mento de mundo sao vivenciadas em seu ambiente natural, através
das suas atividades de vida diaria (WHO, 2020).

Nos Estados Unidos, o programa Child Find, que faz parte da Lei
Federal Individual with Disabilities Education Act (IDEA - LEI), é di-
recionado para identificagdo precoce de criancas com necessidades
especiais que, na auséncia de uma a¢ao como esta, ndo poderiam ser
identificadas e encaminhadas para servigos especializados de acordo
com suas necessidades (CONTI-RAMSDEN e DURKIN, 2012).

A Academia Americana de Pediatria (AAP), recomenda que, no
cuidado pediatrico, sejam utilizados protocolos padronizados para
vigilancia do desenvolvimento infantil para que, assim, sejam feitos
registros mais refinados e cuidadosos sobre a evolugao e as neces-
sidades das criangas (LIPKIN, 2020). No entanto, apesar da estima-
tiva, no ano de 2014, de 15% de criancas americanas, de 3 a 17 anos,
com atrasos no desenvolvimento, apenas 3% destas se beneficia-
ram de servicos publicos de intervengao precoce aos trés anos de
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idade. (VITRIKAS, 2017). Além disso, um estudo brasileiro realizado
em uma populacao de criancas pré-escolares institucionalizadas e
nao-institucionalizadas revelou a prevaléncia de atraso no desen-
volvimento neuropsicomotor de 31,6%, sendo a linguagem a area
mais fortemente afetada nas criangas com suspeita de atraso (TOR-
QUATO et al., 2011).

No Brasil, o Ministério da Satde (MS) tem empregado esfor-
¢cos em propor diretrizes e desenvolver materiais e a¢des, como
manuais e guias, acerca do desenvolvimento infantil. Estes do-
cumentos apresentam materiais informativos e tabelas sobre o
desenvolvimento que podem ser Gteis na pratica clinica, nao s
para os pediatras como para os demais profissionais de satde que
atuam com essa populacao (FIGUEIRAS et al., 2005; BRASIL, 2012).
No contexto da assisténcia pediatrica direta, podemos destacar
a Caderneta de Satide da Crianca - CSC (BRASIL, 2020) como um
instrumento de vigilancia que facilita o acompanhamento integral
da saade infantil. Este documento foi elaborado para ser utiliza-
do por todos os profissionais de satide que prestam assisténcia as
criancas, e € da responsabilidade desses profissionais o registro
correto e completo das suas condicoes de satde, crescimento e
desenvolvimento, bem como orientar as familias sobre o contetido
das informagoes que podem ser encontradas na CSC (BLANCO E
SILVA; GAIVA; MELLO, 2015).

No entanto, conforme aponta Zeppone et al. (2012), o tema
da vigilancia do desenvolvimento infantil ainda é pouco valoriza-
do pelo poder ptblico no contexto brasileiro e pouco aprofundado
nos curriculos de formagao médica, o que reflete em baixo registro
dos indicadores de desenvolvimento e crescimento, uso limitado de
testes padronizados de triagem do desenvolvimento na pratica cli-
nica pediatrica, despreparo dos pediatras para identificar os prin-
cipais marcos do desenvolvimento infantil e seus sinais de alerta e,
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consequentemente, dificuldades em detectar alteragdes do desen-
volvimento e garantir intervengoes oportunas.

Estudos que analisam a qualidade do preenchimento da Ca-
derneta de Saude da Crianga revelam falhas significativas no pre-
enchimento dos dados da gestacao, parto e nascimento, além de
registros incompletos ou ausentes de desenvolvimento e cresci-
mento, com taxas da ordem de 954% e 79,6%, respectivamente
(ABUD; GAIVA, 2015). Essas falhas sdo atribuidas, principalmente,
a caréncia de capacitacao ou treinamento dos profissionais para a
utilizacao correta da CSC e para a orientacao aos pais, dificuldades
no manuseio do instrumento, pouca sensibilidade e interesse por
parte dos profissionais, além de pouca valorizagao da caderneta por
parte da familia (LIMA et al., 2016).

Em relacao ao uso de instrumentos padronizados no ambito da
vigilancia do desenvolvimento infantil, tem-se que a avaliagao clini-
ca informal configura-se como a técnica de triagem mais utilizada
para detectar alteragoes de desenvolvimento na atencao primaria.
Porém, o uso desta técnica, isoladamente, identifica menos de 30%
das criancas com alteragdes de desenvolvimento, enquanto alguns
instrumentos padronizados de triagem apresentam sensibilidade e
especificidade de 70 a 90%, apesar de suas conhecidas limita¢oes
(VITRIKAS et al., 2017). Assim, a nao utilizacao desses instrumentos
de avaliagao do desenvolvimento infantil, especialmente quando ha
suspeita de atraso no desenvolvimento, contribui para que as alte-
racdes passem despercebidas, e somente se tornem evidentes tar-
diamente, por ocasido da entrada da crian¢a no ensino fundamental
(ZEPPONE et al., 2012; VITRIKAS et al., 2017).

Outro aspecto a ser notado refere-se ao custo da avaliacao e
da intervengao precoce no desenvolvimento infantil, que é consi-
derado substancialmente menor que o tratamento de criangas com
diagnosticos tardios (COELHO et al., 2016; GLASCOE, 2005; GLAS-
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COE, 2015). Segundo o relatorio do Banco Mundial (DENBOBA et al.,
2014) e o estudo de Hartshorne et al. (2006), investir recursos em
prol do desenvolvimento, na primeira infancia, consiste em estra-
tégia fundamental empregada pelas nagdes para eliminar a pobreza
extrema, aumentar a prosperidade compartilhada e criar o capital
humano necessario para o crescimento econdmico e o desenvol-
vimento social. Com as novas exigéncias do mundo globalizado e
da economia digital, a capacidade de raciocinar, aprender continu-
amente, comunicar-se e colaborar de forma eficaz adquire ainda
maior importancia no mundo produtivo. Assim, dentre as vantagens
de longo prazo da intervengao precoce sobre o desenvolvimento
infantil estdao a maior probabilidade de concluir o ensino médio,
manter empregos, viver de forma independente e evitar a gravi-
dez na adolescéncia e a criminalidade (WHO, 2012; DENBOBA et al.,
2014; GLASCOE, 2015).

COMO SE SITUA O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM NO
CONTEXTO DA VIGILANCIA

Os atrasos no desenvolvimento infantil sao descritos na literatu-
ra cientifica como sendo muito prevalentes, com taxas que podem
alcancar 18% das criangas nos primeiros anos de vida. Em estudos
que utilizam testes padronizados de triagem, essa taxa de prevalén-
cia é ainda mais alta (COELHO et al., 2015). Essas condi¢oes podem
ser transitorias ou persistentes e representar risco mais elevado
para dificuldades na aprendizagem, problemas comportamentais e
deficiéncias funcionais na vida futura. No entanto, continua sendo
dificil determinar a prevaléncia de dificuldades de desenvolvimen-
to em criancas pequenas nos paises de baixa renda e em desen-
volvimento, pelo fato de os estudos realizados nao atenderem aos
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padroes de qualidade adequados, utilizarem diferentes defini¢coes
de dificuldades de desenvolvimento e diferentes instrumentos para
detectar tais dificuldades.

A aquisicao e o desenvolvimento da linguagem sao um dos as-
pectos do desenvolvimento que requer atencgao especial, pois ha
uma alta prevaléncia de atrasos de fala e linguagem em idades pre-
coces. Estudos referem que 15% das criancas de 2 anos serao iden-
tificadas como falantes tardios. (SINGLETON, 2018). Assim, varios
autores criticam as crencas e estratégias de “esperar e ver” ou de
“dar tempo ao tempo”, afirmando que apenas um pequeno percen-
tual de criangas tera a chance de recuperar atrasos no desenvol-
vimento sem nenhuma intervencgao. A intervengao, portanto, deve
ser iniciada no mesmo momento em que o atraso é detectado, inde-
pendente de um fechamento de diagnoéstico, para que os resultados
sejam melhores e os prejuizos para a crianca sejam menores (NOER;
HALPERN, 2018).

No Brasil, ndo ha dados de abrangéncia nacional sobre os pro-
blemas relacionados ao desenvolvimento da linguagem, porém o
estudo de Andrade (1997) encontrou taxa de 21% de desordens na
linguagem oral em criangas de um a onze anos de idade, com ocor-
réncias mais prevalentes nas idades precoces.

A linguagem, em uma definicao mais abrangente, pode ser
entendida como essencial para o desenvolvimento infantil, pois é
através dela que as criangas irdo estabelecer sua relacao com as
pessoas, os objetos e o meio em que estdo inseridas. De forma
geral, preocupacoes em relagao ao seu desenvolvimento sao uma
das principais queixas no cuidado pediatrico.

McQuiston e Kloczko (2011) afirmam que criancas com desen-
volvimento tipico de todas as culturas sao capazes de gerenciar as
habilidades basicas de sua linguagem em torno dos 4 anos de idade.
Entretanto, as autoras também destacam que, aproximadamente,
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5 a 8% das criancas experienciam atraso ou transtorno de fala e/
ou linguagem no periodo pré-escolar, os quais irao estar associa-
dos, no futuro, com dificuldade de aprendizado, além de proble-
mas socioemocionais e comportamentais. Estudos apontam que
criangas entre 18 a 35 meses que demonstram atrasos nas habili-
dades iniciais de linguagem, referenciadas como falantes tardios,
sao da prevaléncia de 15%, e que embora aos 24 meses cerca de 50
a 70% destas alcancem seus pares, estas continuavam a apresen-
tar um desempenho funcional abaixo do esperado e/ou dificulda-
de no aprendizado na idade escolar. (SINGLETON, 2018). Ainda nao
existem parametros precisos para detectar quais caracteristicas
constituem critérios para determinar o prognostico das criancas
falantes tardias, ou seja, quais iriam recuperar e alcancar seus pares
nas habilidades de linguagem e quais iriam permanecer com difi-
culdades e evoluir para um transtorno de linguagem (SINGLETON,
2018; BISHOP et al., 2017).

O desenvolvimento da linguagem adequado requer nao apenas
um aparato neurobiolégico integro, mas também a exposi¢ao a um
ambiente rico em estimulos afetivos, linguisticos e sociais. Desta
forma, a linguagem pode ser entendida como uma fungao do cé-
rebro, regida tanto por uma estrutura anatomo-fisiolégica, geneti-
camente determinada, como também por uma continua interacao
com o ambiente social (HAGE; PINHEIRO, 2017).

Assim, a linguagem sera influenciada por fatores biolégicos ou
intrinsecos, e do ambiente ou extrinsecos, que podem representar
risco ou protecao ao seu desenvolvimento. Alguns fatores de risco
estdo mais relacionados com alteragdes de linguagem secundarias a
uma condigao de base, como a perda auditiva, sindromes genéticas,
exposicao pré-natal a substancias como antiepilépticos, drogas ili-
citas e alcool, prematuridade e baixo peso, algumas condi¢oes neu-
rologicas, ambiente social e linguisticamente empobrecido, baixa
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escolaridade materna e paterna, ordem de nascimento, histérico
de adoecimentos e familias numerosas. Os fatores de risco rela-
cionados mais diretamente as alteracoes de linguagem de origem
especifica (primaria) sao o sexo masculino e a histéria familiar de
transtorno de fala e/ou linguagem (SUNDERAJAN; KANHERE, 2019;
MCLAUGHIN, 2011; BAIRD, 2008).

Em relagao ao perfil do desenvolvimento da linguagem e da
aprendizagem, alguns autores consideram que a condigao de falan-
te tardio, apesar de ainda nao haver forte valor de associacao, pode
ser um fator de risco para um transtorno de linguagem persistente,
com potencial de se estender para a idade escolar, e, ainda, se con-
figurar como risco para os transtornos de leitura e escrita (SINGLE-
TON, 2018; BISHOP et al., 2017; CONTI-RAMSDEN; DURKIN, 2015).

Assim, pode-se afirmar que o desenvolvimento da linguagem
deve ser acompanhado de forma cuidadosa no contexto da vigi-
lancia da satde infantil (PIZOLATO et al., 2016), tendo em vista a
sua centralidade para a socializacao e a aprendizagem e a impor-
tancia da comunicagao para o alcance de melhores oportunidades
no mundo produtivo contemporaneo (LAMEGO; MOREIRA, 2018).
No entanto, Pizolato et al. (2016) identificaram uma caréncia de co-
nhecimentos sobre o marcos do desenvolvimento da linguagem in-
fantil e os principais sinais de alerta pelos profissionais da satde da
atencao primaria, cujo papel € estratégico para o monitoramento
do desenvolvimento infantil. Tal fato representa dificuldades para a
realizacao de orientacdes adequadas aos pais, durante as consultas
de seguimento, para a identificacdo precoce de possiveis desvios
no desenvolvimento da linguagem, assim como para a realizacao
de encaminhamentos necessarios para a atengdo especializada e
intervengao precoce.
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O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
NOS PRIMEIROS ANOS DE VIDA

Geralmente, no final do primeiro ano de vida, os pais ficam ansiosos
em ver seus filhos alcancarem algumas habilidades que sao espera-
das no primeiro aniversario, como andar e falar as primeiras pala-
vras. De fato, uma das principais preocupacdes em relagao a aqui-
sicao da linguagem por parte dos cuidadores ¢ quando a crianca
ainda nao fala ou produz poucas palavras. No entanto, é importante
entender que a expressao verbal é uma das habilidades da lingua-
gem, porém, para se comunicar de forma efetiva, é necessario nao
apenas falar, mas também compreender.

Um dos desafios para o monitoramento do desenvolvimento da
linguagem por pais e profissionais de satde ¢ exatamente a falta de
conhecimento dos marcos e sinais de alerta da linguagem receptiva,
pois estes ndo sao tao evidentes. Isto faz com que o marco do de-
senvolvimento da linguagem mais valorizado neste monitoramento
seja o surgimento das primeiras palavras (PIZOLATO et al., 2016).

E importante, entdo, o entendimento de que a linguagem
pode ser subdividida em dominios e componentes. Os dominios
sao representados pela linguagem compreensiva e pela linguagem
expressiva. A linguagem compreensiva refere-se a habilidade em
entender as palavras, as sentencas, o discurso e a conversagao ou
qualquer outro estimulo que sejarecebido através dasvias auditivase/
ou visuais. A linguagem expressiva refere-se a habilidade em produzir
palavras, sentencas e expressar ideias, pensamentos e sentimentos
através da conversacao ou de outra forma convencionada de
simbolos, como gestos, linguagem de sinais e escrita (O'HARE, 2015;
MCLAUGHLIN, 2011; FELDMAN; MESSICK, 2009; FELDMAN, 2005).

Para Bloom e Lahey (1988:2), “linguagem é um codigo pelo qual
ideias sdo expressas através de um sistema de sinais arbitrdrios uti-
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lizados para comunicagdo”. As autoras destacam, nesta definicao,
as palavras “codigo”, “ideias” e “comunicagao” como referentes aos
componentes da linguagem - estrutura, contetido e uso. Como for-
ma de tornar o entendimento desses componentes mais didatico,
eles podem ser organizados em quatro categorias: semantica, fono-
logia, morfossintaxe e pragmatica. Tanto a linguagem compreensi-
va como a linguagem expressiva utilizam esses quatro componen-
tes basicos da linguagem.

A semantica refere-se as ideais que os individuos tém sobre as
pessoas, os objetos e o ambiente e as relacoes entre eles; a fonolo-
gia refere-se ao sistema de sons da fala utilizado para a articulacao
de palavras e na compreensao e selecdo dos sons necessarios para
producao das mesmas; a morfossintaxe esta relacionada as unida-
des, segmentos significativos e inflexdes da linguagem e ao orde-
namento das palavras e partes de palavras nas frases; a pragmatica
refere-se ao uso social da linguagem para fins de comunicacao e
tem a ver com as habilidades de iniciar uma conversacao, manter o
topico, adaptar-se ao ouvinte, adaptar-se ao contexto, entre outros
(MOUSINHO; ALVES, 2017; O'HARE, 2017).

No primeiro ano de vida, as criancas irdo percorrer um cami-
nho pelo qual serao expostas a estimulos sonoros e visuais, em seus
contextos afetivos e ambientais, que serdo extremamente impor-
tantes para a emergéncia de suas primeiras habilidades comuni-
cativas. Portanto, os profissionais envolvidos no processo de de-
senvolvimento da crianga, tanto no campo da satde como no da
educagao, devem ter conhecimento e estar atentos a maneira pela
qual a crianga esta vivenciando as etapas de aquisi¢ao da linguagem.

Algumas habilidades importantes de linguagem surgem no de-
correr do primeiro ano de vida. Ao nascer, o recém-nascido ainda
enxerga pouco, no entanto, seus olhos estao alertas e em busca de
informacoes, fazendo com que tenham preferéncia pelo rosto hu-
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mano, pois este apresenta alto padrao de movimento e contraste
(FELDMAN; MESSICK, 2009). Nessa fase, sua comunicacao ocorre
essencialmente através de gritos e choros (LOCKE, 1997). No pri-
meiro trimestre, entre o0 2° e 3° més, o bebé é capaz de acompanhar
a face humana e sorri quando vé o outro, o que chamamos de “sor-
riso social” Esta é uma de suas primeiras formas de comunicacao. A
voz do outro também causa uma reagao bastante positiva, e quando
alguém lhe dirige a fala, geralmente, o bebé reage sorrindo, olhando
ou vocalizando.

No segundo trimestre, podemos destacar a idade de 4 meses,
quando o bebé comeca a sorrir de forma espontanea, surgindo as
gargalhadas. Aos 6 meses, os bebés parecem se tornar mais “falan-
tes”, emitindo sons vocalicos mais complexos e encadeados, como
/papapa/ /dadada/ /mamama/, mas ainda sem significado. Essa
forma de se expressar é chamada balbucio, um importante marco
do desenvolvimento infantil (HAGE, 2017). Ainda em relacdo a idade
de 6 meses, o bebé adota uma nova postura - consegue ficar senta-
do - e, assim, amplia seu campo de visao. Desta forma, observa mais
as pessoas que estao ao seu redor e faz mais tentativas de imitacao
de seus gestos faciais e vocalizacdes, com intencao de chamar a
atencao daqueles que fazem parte de seu ambiente familiar.

No terceiro trimestre, por volta dos 8 meses, os bebés come-
cam a discriminar os sons de palavras encadeadas em uma sen-
tenca como elementos distintos. Esta habilidade é considerada um
pré-requisito para, posteriormente, entre os 8 e 10 meses, comecar
a compreender palavras Gnicas. As primeiras palavras que os be-
bés compreendem ¢é seu préprio nome, em torno dos 6 meses de
vida. Imediatamente apos, comecam a responder apropriadamen-
te ao nome de seus responsaveis primarios. A partir dos 9 meses,
compreendem palavras Unicas especificas, que estao diretamen-
te ligadas ao contexto em que estdo inseridos, como por exem-
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plo “tchau-tchau” e “ndo”. Dessa etapa em diante, seu vocabulario
compreensivo cresce de forma exponencial (CONTI-RAMSDEN;
DURKIN, 2012; MCQUISTON; KLOCZKON, 2011). E importante des-
tacar que a expressao oral é precedida pelos gestos comunicativos
nao verbais intencionais, como apontar, mostrar e dar. Nessa eta-
pa do desenvolvimento, o bebé se torna cada vez mais interativo
e intencional. Os gestos e as expressoes faciais serdo de grande
importancia para as tentativas de comunicacao verbal da crianca,
pois, diante de seu recurso linguistico limitado, eles irao proporcio-
nar maior significacao durante os turnos de comunicacao iniciados
pela crianca (O'HARE, 2017).

Chegando ao 4° trimestre, com 10 meses, 0s bebés gostam de
interagir com o outro através de brincadeiras ritualizadas, como
bater palminhas cantando “parabéns a vocé”, brincar de “cadé/
achou” Com 11 meses, os bebés compreendem e usam varios ges-
tos comunicativos socialmente estabelecidos, como mandar beijo e
dar tchau. Aos 12 meses, além de expressar suas primeiras palavras
com significado - geralmente /mama/, /papa/ - elas sao capazes
de compreender ordens simples com apoio gestual, ou seja, com o
apontar do outro - por exemplo, “pegue a bola”

Em relacao ao desenvolvimento da linguagem, apos os 12 me-
ses, o vocabulario expressivo aumenta de forma exponencial e,
quando esse quantitativo alcanga o montante de aproximadamente
50 palavras, a crianga vivencia a explosao do vocabulario, o que esta
associado ao inicio da fase de combinacao de palavras. Na maioria
das criancas, essa fase ocorre entre os 18 e 24 meses, o que pode ser
interpretado como as suas primeiras frases. Essas combinacgoes de
palavras, inicialmente, sdo compostas por substantivos e adjetivos
(MCQUISTON; KLOCZKO, 2011; HERSCHKOWITZ, KAGAN; ZILLES,
1999; JOHNSON; BLASCO, 1997). Aos poucos, sao inseridos elemen-
tos gramaticais, como pronomes e preposicoes, e, por volta dos 36
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meses, as criangas sao capazes de compreender comandos verbais
mais longos e complexos, entender tempo verbal no passado e al-
gumas palavras que expressam tempo. Em relagao a expressao, elas
comecam a produzir sentengas de trés a quatro palavras. Sua fala
alcanca maior inteligibilidade, podendo ser compreendidas por 75%
das pessoas que nao fazem parte de seu convivio diario e o tamanho
de seu vocabulario se aproxima de 1000 palavras. (MCQUISTON;
KLOCZKO, 2011).

Gradativamente, observa-se que as criancas tornam-se cada
vez mais conscientes de suas possibilidades comunicativas, utili-
zando a linguagem para pedir objetos, solicitar ajuda, iniciar uma
acao, falar com outras pessoas, solicitar auxilio de seus pais durante
as atividades ludicas, dentre outras, interagindo de forma mais efe-
tiva e consistente em seus contextos sociais e afetivos.

No ambito do monitoramento infantil realizado no espaco da
atenc¢ao em saude, os profissionais devem estar atentos a emergén-
cia dessas habilidades, pois a maneira como transcorrem as etapas
esperadas para o seu desenvolvimento podem direcionar o racioci-
nio clinico e as condutas a serem adotadas, como:

1) A auséncia da emergéncia da linguagem pode indicar uma
alteragao sensorial - seja auditiva ou visual.

2) Os bebés que demonstram atraso na emergéncia das habi-
lidades de linguagem, em qualquer periodo do desenvolvi-
mento, devem ser considerados como em risco para alguma
alteracao do neurodesenvolvimento, tais como distirbios
de linguagem, entre outros e, portanto, devem ser mantidos
em vigilancia e encaminhados para triagem.
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A IMPORTANCIA DA AVALIAGAO DA LINGUAGEM NO CONTEXTO DA
VIGILANCIA DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O fonoaudidlogo inserido na equipe interdisciplinar ira exercer
papel fundamental nas orientagdes sobre as melhores estratégias
de acompanhamento da emergéncia e evolucao das habilidades de
linguagem infantil. No contexto da vigilancia do desenvolvimento,
normalmente, opta-se pelos instrumentos de screening, pois estes
possibilitam a identificacao de criancas que podem estar em risco
para desvio do desenvolvimento de uma determinada habilidade. No
entanto, esta nao € a tinica forma de acompanhamento. Na verdade,
a utilizacao destes instrumentos serve como base para identificar
quais criangas deveriam ser encaminhadas para uma avaliagao mais
especializada, ou para indicar a necessidade do uso de outros tipos
de protocolos de investigacao do desenvolvimento.

Em relagao a avaliacao do desenvolvimento da linguagem, po-
demos dizer que seu objetivo maior ¢ descrever o comportamento
de linguagem da crianga a fim de identificar um possivel desvio e, a
partir disso, estabelecer uma proposta de intervengao e estimar um
prognostico. No entanto, nao podemos perder de perspectiva que a
avaliacao de linguagem nao se aplica unicamente para estabelecer
diagnosticos e indicar a necessidade de intervencgdes. Ela deve ser
utilizada como uma forma de perceber e clarificar os modos como
a crianca utiliza e compreende a linguagem, e o que ela necessita
para melhor desenvolver suas habilidades linguisticas, para utiliza-
-las de modo funcional em seus contextos sociais (LAHEY, 1988).

A avaliagao pode ser feita através de uma abordagem natura-
lista ou uma abordagem normativa. A abordagem naturalista tem
origem no modelo médico, que busca coletar informagoes de fontes
variadas para descrever a condi¢ao do sujeito e, assim, estabelecer
um diagnostico. Nesta perspectiva, podemos utilizar como parame-
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tros as informacgoes obtidas através de testes padronizados, histéria
clinica, exames clinicos, frequentemente na inten¢ao nao apenas de
concluir uma condigao nosolégica, como também em estabelecer
uma causa. Na abordagem normativa, por outro lado, a identifica-
¢ao do problema e sua causa ¢ menos primordial, buscando-se, as-
sim, entender o quanto o déficit em questao podera influenciar no
contexto social e comportamental da crianca. Para alguns autores,
na prética clinica, existe uma tendéncia em utilizar as duas aborda-
gens, pois o objetivo principal seria identificar os componentes da
linguagem que se encontram defasados e determinar como esses
déficits podem afetar a crianga nas suas atividades diarias e espa-
¢os de convivéncia, como escola, familia e bem-estar social (RHEA;
NORBURY; GOSSE, 2017).

A avaliacao do desenvolvimento da linguagem também pode
variar de acordo com a idade, nivel cognitivo e caracteristicas so-
ciais das criancas. Além disso, o propoésito da investigacao deve
considerar a selecao do instrumento de avaliagao, conforme ilus-
trado no Quadro 1.

Quadro 1. Tipos de instrumentos de avaliacao do
desenvolvimento da linguagem

Screening

E um instrumento muito comum na pratica clinica. Este tipo de protocolo ajuda a
estabelecer se uma crianca apresenta risco para alteragao de linguagem. O objetivo
do screening nao é avaliar todas as areas da linguagem, mas proporcionar um
pardmetro sobre o nivel do funcionamento geral em suas modalidades mais amplas:
compreensio e expressdo. Na primeira infincia e em pré-escolares, o proposito
deste tipo de avaliacao € identificar criangas com atraso ou desvios que poderiam
se beneficiar dos servicos de intervencao precoce, como também determinar alvos
de monitoramento da eficiéncia da intervengao e orientar os responsaveis sobre
estratégias de facilitagao do desenvolvimento das habilidades comunicativas.
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Amostra de Linguagem - Estratégias de avaliacdo através da observagio da
crianca em situagao espontanea.

Analise de amostra do comportamento de linguagem da crianga é uma pratica
muito comum. Essa abordagem permite a observacao das habilidades comuni-
cativas da crianga de uma maneira mais funcional, mediada pela interagao lidica
e proxima de seu ambiente natural, incluindo a participacao dos familiares. Em
geral, o fonoaudiologo descreve e analisa a conversacao em tempo real ou pode
registra-la através de audios ou videos para posterior analise linguistica mais
detalhada.

Outra vantagem da andlise da amostra de linguagem ¢ a possibilidade de obser-
var os multiplos componentes da linguagem, em especial a pragmatica (funcoes
comunicativas, iniciar tépico, manter o tépico, etc).

Inventario das habilidades através da aplicagao de questionario para os pais
e/ou responsaveis.

Os protocolos de questionarios para os pais sobre o desenvolvimento da lin-
guagem de seus filhos, apesar de apresentarem alguns desafios, tém sido con-
siderados uma valiosa ferramenta, particularmente para a avaliagdo das crian-
¢as pequenas, do nascimento aos 36 meses de idade. Esse tipo de instrumento
proporciona a exploragao ampla do conhecimento dos pais € as suas constantes
observacdes sobre as habilidades de seus filhos. Para melhorar a confiabilidade
e a validade, as perguntas contidas nos questionarios referem-se as habilidades
atuais, ao invés de habilidades anteriores ou idade de aquisicao, o que poderia
gerar uma informacdo nédo confiavel devido ao viés de memoria.

Valores de Referéncia por Normas

Esses testes tém por objetivo estabelecer as habilidades de linguagem observa-
das na crianca durante a avaliagdo e compara-las com o que seria esperado para
a populagao de sua mesma faixa etaria.

Esse tipo de avaliacao requer que as instrugdes para seu procedimento sejam
padronizadas tanto para sua administracao como para a pontuacao, gerando um
resultado de idade equivalente e escore padrao. Nesse tipo de avaliacao, geral-
mente os dominios compreensivo e expressivo sao analisados separadamente
em subtestes, gerando assim pontuagdes de subescalas e, ao final, um escore
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composto dos dois dominios. O padrdo da pontuacao dos subtestes e do escore
composto sao utilizados para identificar a natureza dos problemas de lingua-
gem da crianga e determinar os encaminhamentos para servicos de tratamento,
como também para auxiliar na elaboracao do plano terapéutico.

Valores de Referéncia por Critérios

Os testes baseados em valores de referéncia por critérios visam verificar quais
habilidades a crianga ¢ capaz de realizar, tendo como referéncia tanto a sequén-
cia esperada do desenvolvimento em determinada faixa etaria, como também o
uso de protocolo que situa, a priori, os fatores de risco da crianga, seus possiveis
atrasos de desenvolvimento e sua evolugao ao longo dos processos de tratamen-
to. As medidas de avaliacdo por valores de referéncia por critérios enfatizam
mais os comportamentos que ja sio bem gerenciados por parte da crianga do
que estabelecem uma comparacao da crianca a partir da referéncia esperada
para seus pares. Essas medidas podem, assim, ser utilizadas para comparar as
criancas com elas mesmas, permitindo um monitoramento longitudinal das mu-
dancas em seu desenvolvimento. Além disso, esse tipo de avaliacao também ¢é
atil para elaborar o planejamento terapéutico e para monitorar os progressos
obtidos durante ou apos a terapia.

Quadro 1. Tipos de instrumentos de avaliagdo do desenvolvimento da linguagem (adap-
tado de FELDMAN; MESSICK, 2008).

Para Conti-Ramdsen e Durkin (2012), o processo de avaliagao
envolve nao apenas a utilizagao de diversos tipos de instrumentos,
como também a coleta de informagao sobre o desenvolvimento da
crianga a partir de diversos informantes, seus pais, professores,
profissionais de satde e etc. A utilizacao de testes com valores de
referéncia padronizados, complementados pelo registro da obser-
vagao da crianga em situagao espontanea, oferece uma avaliacao
significativa das habilidades de linguagem.
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EXPERIENCIA CLiINICA NO CAMPO DA VIGILANCIA E TRIAGEM DO
DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM EM CRIANGAS COM FATORES
DE RISCO

A partir dessas consideracdes, passamos a apresentacao de uma
experiéncia no campo da atencao a criancas com fatores de risco
para o desenvolvimento global e da linguagem, que sdao acompa-
nhadas em ambulatérios de Neurodesenvolvimento, Follow-up e
Fonoaudiologia especializado em linguagem de uma unidade ma-
terno infantil de referéncia nacional, localizada no municipio do Rio
de Janeiro, cuja missao principal € promover a satde da mulher, da
crianca e do adolescente e fortalecer o Sistema Unico de Satde.

Trata-se de uma proposta de desenvolvimento institucional
que teve sua origem na busca de solu¢des conjuntas para uma si-
tuagao-problema que envolvia diferentes equipes de satde e suas
expertises, fluxos de atendimento diversos e producao de cuidado
centrado na acao do profissional, em que se observava pouca inte-
ragao entre os profissionais e fraca participagao dos usuarios.

E importante destacar que, embora esses ambulatorios
de seguimento ja realizassem atividades de monitoramento
do desenvolvimento infantil, esse olhar era mais centrado nos
aspectos relacionados ao desenvolvimento psicomotor, havendo
menor possibilidade de abordagem das questdes relacionadas ao
desenvolvimento da linguagem devido a dificuldades relatadas pelas
proprias equipes médicas em relagdo a quais aspectos observar,
abordar e como fazé-lo. Desta forma, a vigilancia desse aspecto
do desenvolvimento infantil ficava restrita aos conhecimentos e
estratégias disponiveis a esses profissionais e dependente dos
processos de encaminhamento entre equipes para a avaliacao
especializada de fonoaudiologia.
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Tal situacdo fazia com que, na pratica assistencial que envolvia
esses trés ambulatorios, fosse identificado um nmero significativo
de criancas que eram encaminhadas tardiamente para avaliagao de
linguagem ou que, mesmo quando encaminhadas precocemente,
demoravam a ser inseridas no fluxo de atendimento do setor em
funcao da grande demanda por avaliacao. Conforme discutido, es-
ses fatos acarretam impactos negativos sobre as possibilidades de
acompanhamento do desenvolvimento da linguagem, identificagao
de atrasos e desvios, diagnostico, encaminhamento e intervengao
precoces relacionadas a um aspecto do desenvolvimento que pos-
sui forte repercussao na vida social e académica futura da crianca.

Este projeto propds, entao, um trabalho de vigilancia e triagem
do desenvolvimento da linguagem em criangas de 0 a 3 anos que
frequentam os atendimentos ambulatoriais de Neurodesenvolvi-
mento e Follow-up, por meio da articulagao de fluxos de atendi-
mento, integragao de estratégias de promocao de saude com foco
no usuario, capacitagao profissional e pratica interdisciplinar.

Dentro desse contexto, o ambulatério de Follow-up é respon-
savel por realizar o acompanhamento dos recém-nascidos prove-
nientes de UTI Neonatal, que apresentam fatores de risco para o
desenvolvimento global, como peso de nascimento igual ou menor
que 1500¢g e/ou idade gestacional igual ou inferior a 32 semanas;
displasia broncopulmonar; asfixia perinatal; hipertensao pulmonar
com uso de medicacao; hérnia diafragmatica; meningite; hemor-
ragia intracraniana; leucomalacia, entre outros. Por sua vez, o am-
bulatério de Neurodesenvolvimento tem por finalidade principal o
acompanhamento dos aspectos clinicos e do neurodesenvolvimen-
to de criangas com tais fatores de risco e /ou com condi¢des neuro-
logicas associadas, assim como aquelas com indicativos de atrasos
em mais de dois comportamentos do desenvolvimento global (mo-
tor, cognitivo, linguagem e pessoal-social).
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Nesse processo de acompanhamento do desenvolvimento
de criancas que integram esses perfis, o ambulatoério de Fono-
audiologia especializado de linguagem é constantemente acio-
nado, através de encaminhamentos internos, a fim de realizar
a avaliacao do desenvolvimento da linguagem e contribuir para
os processos de diagnoéstico diferencial e de orientacao familiar
e terapéutica.

A partir do inicio do projeto, um novo modelo assistencial foi
implementado. Nesse modelo, a equipe de Fonoaudiologia passou
a se inserir diretamente no contexto de atendimento dos ambula-
torios de Neurodesenvolvimento e Follow-up, uma vez por sema-
na, a fim de realizar a vigilancia do desenvolvimento da linguagem
das criancgas de 0 a 3 anos, através da aplicagao de instrumento de
screening de linguagem e da realizacao de orientagdes as familias e
discussoes interdisciplinares dos casos.

A observacao e triagem do desenvolvimento da linguagem é
realizada através do protocolo ELM-2 (Early Language Milestones
Scale - 2), que avalia a aquisi¢cao dos marcos do desenvolvimento da
linguagem nos dominios auditivo-receptivo, auditivo expressivo e
visual em criangas de 0 a 36 meses (COPLAN, 1993).

A proposta de abordagem envolve os seguintes procedimentos:
dialogo com as familias na busca por informacdes referentes ao am-
biente e ao comportamento social e linguistico da criancga; escuta
das queixas e percepgoes dos responsaveis; realizacao do screening
da linguagem nos dominios auditivo-receptivo, auditivo-expressivo
e visual; registro em protocolos especificos de triagem dos mar-
cos do desenvolvimento da linguagem esperados para a faixa etaria;
discussao de cada caso com as equipes de neurologia e follow-up
no formato de interconsulta; orientagao aos responsaveis sobre o
estagio de desenvolvimento da linguagem da crianga e apresenta-
cao de estratégias para monitoramento e estimulacao; registro em
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prontuario através de formulario proprio com os resultados da tria-
gem da linguagem e condutas.

Cabe destacar que, no ambulatério de Follow-up, faz parte da
rotina do atendimento o uso da Caderneta de Satide da Crianga para
orientar os pais quanto aos marcos e sinais de alerta do desenvol-
vimento infantil. A partir da implementagao do projeto de vigilancia
da linguagem, orientacoes individuais sobre o desenvolvimento da
linguagem tém ocorrido de forma articulada ao uso da Caderneta.

Apoés aproximadamente dois anos de implementagcao dessa
experiéncia nos dois ambulatérios em questdo, alguns resultados
promissores podem ser apontados. Dentre eles, destaca-se: a) a
atuacao integrada entre as equipes, o que favorece a discussao in-
terdisciplinar dos casos e o acompanhamento do desenvolvimento
integral e da linguagem da crianca em tempo real e de forma longi-
tudinal, tendo em vista a continuidade do monitoramento nas con-
sultas subsequentes; b) a vigilancia e triagem do comportamento
da linguagem em seus diferentes dominios, que permite a identifi-
cacao precoce dos sinais de alerta, atrasos e desvios; c) a reducao
significativa no tempo de espera para realizacao de avaliacao de lin-
guagem e obtencao de resultados; d) a participagao ativa dos pais/
responsaveis na apresentagao de suas queixas e percepcdes sobre o
desenvolvimento da crianga; €) o acolhimento e a oferta de esclare-
cimentos e orientacoes pertinentes a cada caso; f) maior sensibili-
zacao e capacitagao de diferentes profissionais de satde envolvidos
no cuidado a criancas para o monitoramento do desenvolvimento
global e da linguagem.

Outro aspecto a ser destacado, refere-se ao fato de que, em
criangas com alto risco para o desenvolvimento global e da lingua-
gem e com condi¢des cronicas e complexas de satde, as questdes
relacionadas a linguagem muitas vezes nao sdo priorizadas nas te-
rapias fonoaudioldgicas realizadas pela rede externa, uma vez que
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essas criangas apresentam outras demandas importantes como as
disfagias e problemas com a alimentacao. Isto faz com que as al-
teracoes do desenvolvimento da linguagem somente comecem a
receber atencao e intervencao muito tardiamente, o que acarreta
grandes prejuizos para a crianga. Desta forma, identificou-se que,
com a vigilancia e a triagem do desenvolvimento da linguagem, os
encaminhamentos e solicitacdes de terapias de estimulacao da lin-
guagem passaram a ser melhor justificados através de parametros
mais consistentes de avaliacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com a Organizacao Mundial de Satude (OMS), criangas
com atrasos no desenvolvimento sdo consideradas vulneraveis, re-
querendo, assim, um olhar mais minucioso e suportes especificos
para que recebam atendimento integral as suas necessidades e te-
nham seus direitos garantidos.

Sob esta vertente, a deteccao de algumas condicoes de
saude associadas ao desenvolvimento infantil pode ser realizada
durante os periodos pré, peri e pés natal. O processo de vigilancia e
triagem do desenvolvimento da crianca acontece durante as visitas
aos servigcos de acompanhamento da satde infantil e, nesse espaco,
0 atraso na realizagao de marcos importantes do desenvolvimento
- como sentar, andar ou falar - pode ser o sinal de alerta para que
os pais/cuidadores busquem ajuda.

Nos ultimos anos, estudos referem que as alteragoes da comu-
nicacao comec¢am a ser apontadas como uma nova questao de sad-
de publica. Sendo assim, questdes relacionadas a linguagem vém
sendo discutidas e priorizadas, a partir de argumentos que incluem
os efeitos sobre o desenvolvimento social e emocional da crianca,
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os processos de alfabetizacao e letramento, vulnerabilidades e risco
de exclusao social. Logo, relacionam a saude integral da crianca e
o seu desenvolvimento pleno com as condi¢oes de equidade social.

Infelizmente, muitas criancas com alteracdes no desen-
volvimento, nos paises emergentes, particularmente aquelas com
alteracdes leves a moderadas, nao sao identificadas até atingirem
a idade escolar. Nesse contexto, sistemas de identificacao precoce
sao necessarios para facilitar o acesso adequado a servigos de apoio
ao desenvolvimento de criangas com risco significativo de atrasos e
para prevenir problemas potenciais, como perda de confianca nas
habilidades parentais e impactos sobre o desenvolvimento de habi-
lidades futuras, tal qual a aprendizagem escolar.

Alguns fatores como pobreza, interacao crianca/cuidador,
institucionalizagao e dificuldade no acesso a programas e servicos
influenciam diretamente no desenvolvimento infantil, seja nos do-
minios sensorio-motor, cognitivo, emocional ou da comunicacao.
Desta forma, a identificagao precoce das alteragdes do desenvol-
vimento contribui para maior facilidade no acesso a servigos - de
satde e educagao - assim como para diminuir a exclusao e discri-
minacao social dessas criangas.

Para a identificacao e triagem das criangas com atraso no de-
senvolvimento, algumas decisoes devem ser tomadas, levando-se em
consideracao alguns critérios, como a disponibilidade de servicos e
recursos para fornecer intervengoes. Deve-se partir do pressupos-
to de que os servigos ideais nao estao totalmente disponiveis, bem
como profissionais capacitados para realizar este tipo de trabalho.

Com o objetivo de promover o desenvolvimento des-
sas criangas, torna-se necessaria uma abordagem abrangente de
atendimento e apoio, tais como: identificagao precoce; avaliagao e
planejamento de intervencao; fornecimento de servigos; e acom-
panhamento e avaliacoes. Ademais, deve-se garantir o suporte nao
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apenas a crianga em risco de atraso no desenvolvimento, mas tam-
bém aos seus cuidadores.

Em sintese, a avaliagao deve ser precisa, uma vez que € a partir
dela que se pode mapear quais dificuldades a crianga apresenta,
assim como prever e prover o atendimento de suas necessidades
e as de seus cuidadores. Vale ressaltar que a avaliagao tem como
objetivo coletar informacdes tteis e precisas sobre o desenvolvi-
mento da crianga e suas questdes sdcio-econdmicas, a fim de que
se possa direcionar profissionais, cuidadores e educadores para o
melhor meio de auxiliar no processo de desenvolvimento infantil e
na inclusao da crianga com atraso ou desvios.
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